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371.3 

 سعادة، جودت

 جودت أحمد سعادة/ ب� النظرية والتطبيق : التعلم النشط 

 ٢٠٠٦دار الشروق ، : ع�ن -وآخرون 

 ص( )

 2006/5/1251. : إ.ر

 /التعلم // طرق التعلم : الواصفات
 تم إعداد بيانات الفهرسة الأولية من قبل دائرة المكتبة الوطنية

 المسؤولية القانونية عن محتوى مصنفه ولا يعبر هذا المصنف عن رأي دائرة المكتبة الوطنية أو أي جهة حكومية أخرى يتحمل المؤلف كامل

 رقم الايداع لدى دائرة المكتبة الوطنية
(2006/5/1251) 



٥ 
 التعلم النشط ب� النظرية والتطبيق

 إهداءٌ بعنوان
 )إنّ التعلُمَ منْهَجٌ ونشاطُ (

 
 شِعْرُ الأستاذ الدكتور جودت أحمد سعادة

 
 نشاطُ للحياةِ التعَلمُ قالوا 

 فيهِ المدارسُ شُعلةٌ وخليةٌ 
 يرسمُ للتعلمِ منهجاً  تلميذُ 

 تخطيطُ والتنفيذُ يبقى واقعاً
 طلابُ نادوا للنشاطِ بلهفةٍ 

 إثارةٌ ومنارةٌ  عَصفُ العُقولِ 
اللعبِ أدوارٌ   وطرحُ تساؤلٍ  في 
 سلاحٌ فاعلٌ  والقِصةُ الكبرى

  لحلِ قضيةِ مجموعةٌ تسعى 
 شعارُ معلمٍ  والقدوةُ الفُضلى
 أصلُ تفاعلٍ  ودراسةُ الحالاتِ 

 كانَ مع القديم مُحبباً  إلقاءُ 
 واليومُ نشهدُ في العلوم تطوراً 

ياحُي ٌلفك  الآخرين بنشوةٍ  
 مناشِطٌ و  معارفٌ هذا الكتابُ 

 المدارسُ والبحوثُ تكاملٌ فيهِ 
ً  النشيطِ أهدي الكتابَ إلى   مؤكدا

P0F)قلتُ النشاطُ تعَلمٌ وصرِاطُ 

١
P) 
 كالنحلِ ينظُمُ والنظامُ قرِاطُ 

 فيه مُحاطُ  ومعلمُ المنهاجِ 
 سَقْفُها وبلاطُ  التعاونُ فيهِ 

 حروفُهمْ ونقاطُ  المراسُ حيثُ 
)حصادُهُ أنَواطُ  النقاشِ لُبُّ  P1F

٢
P)  

 للطفلِ فيها مَوقعٌ ونشاطُ 
 تلميذُ يروي والحديثُ يحُاطُ 

 سياطُ  والحوارُ أخرى تحُاورُ 
الدرسِ أو في   لا يشَتاطُ  البحثفي 

P2F)في الصفِ دوماً والجميعُ مُناطُ 

٣
P) 

 يونانُ والرومانُ والأنّباطُ 
إلقاءِ   الدروسِ رِباطُ  تعديلُ 

الدربِ ك� يحتاطُ   ورفيقةُ في 
الفوائدُ للجميعِ سرِاطُ  )فيهِ  P3F

٤
P)  

 سباقها أشواطُ  والجامعاتُ 
 نشاطُ و  التعلمَ منهجٌ إنّ 

 
  

                                                             
 نهج أو طريق: صراط) ١(
 أوسمة أو جوائز: أنواط) ٢(
 له دور أو عمل: مُناط) ٣(
 .سبيل: سرِاط) ٤(

 .الكل�ت التي تحتها خط في القصيدة تحمل عناوين أبواب أو فصول أو موضوعات مهمة في الكتاب: ملاحظة (*) 



٦
تعريفات التعلم النشط وأهدافه وأهميته

 الرحمن الرحيم الـلـهبسم 

م ام َناسل  علَّمَ * بالقلمِ  علَّمَ الذي * إقرأ وربكَ الأكرمُ (  )يعَْلمَلإن

 العظيم الـلـهصدق 

 التعلم النشط



٧
التعلم النشط ب� النظرية والتطبيق

 أقوال مأثورة عن التعلم النشط

 .ما اسمعهُ أنساه

 .وما أسمعهُ وأراهُ أتذكرُ القليلَ منه

 الآخرين،وما اسمعهُ وأراهُ وأطرحُ اسئلةً عنهُ أو أنُاقشهُ مع 

 .أبدأ في فهمهِ 

 .وما أسمعهُ وأراهُ وأنُاقشهُ وأطُبقهُ، اكتسب المعارف والمهارات منه

 ً   .وما أقوم بتدريسه أو تعليمه للآخرين، أتُقنه جيدا

 (Silberman, 1996) 

 .إذا حزنتَ فأنتَ تتعلم

 .وإذا اخفيتَ ما في نفسكَ فأنت تتعلم

 .وإذا ضحكتَ فأنت تتعلم

 .شيئاً فأنت تتعلموإذا اخترتَ 

 .وإذا أديتَ الصلاةَ فأنت تتعلم

 .وإذا سألتَ الآخرين فأنتَ تتعلم

 .وإذا عِشْتَ فانتَ تتعلم

 (Morissett, 2003) 



٨
تعريفات التعلم النشط وأهدافه وأهميته



٩ 
 التعلم النشط ب� النظرية والتطبيق

 محتويات الكتاب
 

 ٢٠-٩ فهرس الكتاب
 ٢٤-٢١ مقدمة الكتاب

 
 الباب الأول

 معلومات أساسية عن التعلم النشط
 

 ٤٣-٢٧ النشط وأهدافه وأهميته تعريفات التعلم: الفصل الأول
 ٢٩ تعريفات التعلم النشط -
 ٣٣ أهداف التعلم النشط -
 ٣٨ أهمية التعلم النشط -
 

 ٦٢-٤٥ مبادئ التعلم النشط وعناصره: الفصل الثا�
 ٤٧ مبادئ التعلم النشط -
 ٥١ تطبيق مبادئ التعلم النشط داخل الصف وخارجه -
 ٥٦ عناصر التعلم النشط -

 ٥٦ ديث والإصغاء عنصر الح> 
 ٥٨ عنصر الكتابة> 
 ٦٠ عنصر القراءة> 
 ٦١ عنصر التأمل والتفك�> 
 

 ٧٤-٦٣ خصائص كل من التعلم النشط والمتعلم النشط: الفصل الثالث
 ٦٥ خصائص التعلم النشط -
 ٧٢ خصائص المتعلم النشط -
 

 ١٠٩-٧٥ التشجيع على التعلم النشط: الفصل الرابع
 ٧٧ لتشجيع الطلبة على التعلم النشط وجهة النظر الأولى  -
 ٨٤ وجهة النظر الثانية لتشجيع الطلبة على التعلم النشط -

  



١٠ 
 تعريفات التعلم النشط وأهدافه وأهميته

 ٨٧ وجهة النظر الثالثة لتشجيع الطلبة على التعلم النشط -
 ٩٨ تشجيع التعلم النشط في المنزل  -
 ١٠٠ دور الوالدين في تشجيع التعلم النشط لدى الأطفال الصغار -
 

 ١٢٧-١٠٠ دور المعلم والطالب في التعلم النشط :الفصل الخامس
 ١١٣ مقدمة -
 ١١٣ دور المعلم في التعلم النشط -
 ١٢١ دور الطالب في التعلم النشط -
 

 الباب الثا�
 ٢٩١-١٢٩ أساليب التعلم النشط واستراتيجياته المختلفة                                       

 
 الصغ�ة والكب�ة، أسلوب المجموعات: الفصل السادس

 ١٤٧-١٣٣ أحد الأساليب الفعالة للتعلم النشط
 ١٣٣ مقدمة -
 ١٣٣ أهم أساليب التعلم النشط واستراتيجياته  -
 ١٣٣ :أسلوب تعلم المجموعات الصغ�ة -

 ١٣٤ تنظيم المجموعات الصغ�ة> 
 ١٣٤ أنشطة المجموعات الصغ�ة> 
 ١٣٥ تنوع المجموعات الصغ�ة>  
 ١٣٧ السليمة لعمل المجموعات الصغ�ةالأجواء > 
 ١٣٧ عدد أفراد المجموعة الصغ�ة والوقت المخصص لنشاطها> 
 ١٣٨ مقترحات لنجاح عمل المجموعات الصغ�ة> 
 ١٣٨ أهم أنشطة المجموعات الصغ�ة > 
 ١٣٩ إيجابيات أسلوب المجموعات الصغ�ة وسلبياته> 
 ١٤٠ ):كله تعلم الصف(أسلوب تعلم المجموعات الكب�ة  -

 ١٤٠ طرق تعلم المجموعات الكب�ة> 
 ١٤٠ طريقة المحاضرة> 
 ١٤٣ طريقة تشجيع المشاركة من طلبة المجموعة الكب�ة> 
 ١٤٥ طريقة تشجيع النقاش من جانب طلبة المجموعة الكب�ة> 

  



١١ 
 التعلم النشط ب� النظرية والتطبيق

 ١٤٦ طريقة سجل التعلم> 
 ١٤٧ طريقة العقود التعلمية> 
 ١٤٧ طريقة تدوين الملاحظات الموجهة> 
 

  أساليب التعلم التعاو�، والتعلم القائم على الخبرة،: الفصل السابع
 تقديم التعلم، والتعليم المباشر، والتعلم المستقل، و 

 ١٦٠-١٤٩ للتعلم النشط من الأساليب الفعالة
 ١٥١ يراشتلاو �واعتلا ملعتلا بولسك -
 ١٥١ مقدمة -
 ١٥٣ �العناصر الأساسية للحكم على التعلم التعاو  -
 ١٥٥ أسلوب التعلم القائم على الخبرة -
 ١٥٧ أسلوب تقديم التعلم -
 ١٥٨ أسلوب التعليم المباشر -
 ١٥٩ أسلوب التعلم المستقل -
 

 ١٨٠-١٦١ أسلوب المحاضرة المعدلة، من الأساليب الفعالة للتعلم النشط : الفصل الثامن
 ١٦٣ تقديم  -
 ١٦٥ :الإعداد الدقيق للمحاضرة الفعالة -

 ١٦٥ المقدمة > 
 ١٦٦ العرض > 
 ١٦٧ ماخلتة> 
 ١٦٧ أ�اط المحاضرة المعدلة  -
 ١٦٩ علاقة المحاضرة باستراتيجيات التعلم النشط -
 ١٧٦ مقترحات تطبيقية لتطوير المحاضرة -
 

أساليب القدوة والقصة والمحاكاة، من الأساليب الفعالة : الفصل التاسع
 ١٩٢-١٨١ للتعلم النشط

 ١٨٣ القدوةأسلوب  -
 ١٨٤ أسلوب القصة ذات الاتجاه الواحد، مع تطبيقات فعلية عليه -
 ١٨٦ أسلوب القصة ذات الاتجاه�، مع تطبيقات فعلية عليه -
 ١٩١ أسلوب المحاكاة -

  



١٢
تعريفات التعلم النشط وأهدافه وأهميته

 أسلوب المناقشة وأسلوب الحوار، : الفصل العاشر
 ٢١٢-١٩٥ من الأساليب الفعالة للتعلم النشط 

 ١٩٧ أسلوب المناقشة -
 ١٩٧ :أ�اط المناقشة -

 ١٩٧ المناقشة القص�ة ب� المعلم والتلاميذ> 
 ١٩٨ المناقشة الطويلة ب� التلاميذ أنفسهم> 
 ١٩٩ المناقشة ب� المعلم وأحد التلاميذ > 
 ١٩٩ أهمية المناقشة النشطة -
 ٢٠١ دور المعلم والطالب في المناقشة النشطة -
 ٢٠٢ التحض� الجيد للمناقشة النشطة -
 ٢٠٣ س� المناقشة النشطة -
 ٢٠٤ الحكم على مدى نجاح المناقشة النشطة -
 ٢٠٥ أسلوب الحوار النشط -
 ٢٠٥ خصائص الحوار النشط -
 ٢٠٧ المبادئ الواجب مراعاتها عند تطبيق الحوار النشط -
 ٢٠٨ أسلوب الحوار النشط وإثارة التفك� -

أسلوب لعب الدور، وأسلوب العصف الذهني ، : الفصل الحادي عشر
 ٢٣٢-٢١٣ من الأساليب الفعالة للتعلم النشط

 ٢١٥ أسلوب لعب الدور -
 ٢١٦ أهمية أسلوب لعب الدور  -
 ٢١٧ الألعاب التعليمية والتمثيل في أسلوب لعب الدور -
 ٢١٧ عناصر أسلوب لعب الدور -
 ٢١٨ الدورتطبيق المعلم لأسلوب لعب  -
 ٢٢٢ مهام المعلم عند تطبيق أسلوب لعب الدور -
 ٢٢٣ مهام الطالب خلال تطبيق أسلوب لعب الدور -
 ٢٢٣ عيوب أسلوب لعب الدور وكيفية التغلب عليها -
 ٢٢٤ أسلوب العصف الذهني -
 ٢٢٤ تعريفات العصف الذهني -
 ٢٢٥ أهداف أسلوب العصف الذهني وفوائده -



١٣ 
 التعلم النشط ب� النظرية والتطبيق

 ٢٢٥ العصف الذهنيمتطلبات أسلوب  -
 ٢٢٦ القواعد الأساسية لأسلوب العصف الذهني -
 ٢٢٧ خطوات العصف الذهني -
 ٢٢٩ التحض� لعملية تطبيق أسلوب العصف الذهني -
 ٢٣٢ تقييم أسلوب العصف الذهني -
 

 ٢٤٥-٢٣٣ أسلوب دراسة الحالة، أحد الأساليب الفعالة للتعلم النشط: الفصل الثا� عشر
 ٢٣٥ الحالة تعريف دراسة -
 ٢٣٥ أ�اط دراسة الحالة -
 ٢٣٦ الخصائص الفعالة لدراسة الحالة -
 ٢٣٨ تطبيقات على دراسة الحالة -
 ٢٤١ فوائد دراسة الحالة -
 ٢٤٢ صعوبات تعلم دراسة الحالة -
 ٢٤٣ كتابة دراسة الحالة -
 

 ٢٩٠-٢٤٧ أسلوب طرح الأسئلة، أحد الأساليب الفعالة للتعلم النشط: الفصل الثالث عشر
 ٢٤٩ مقدمة -
 ٢٤٩ خطوات أسلوب طرح الأسئلة أو المساءلة -
 ٢٥٠ إجراءات استخدام أسلوب طرح الأسئلة -
 ٢٥١ ربط أسلوب طرح الأسئلة بالمنهج المدرسي  -
 ٢٥١ خلفية معرفية عن أسلوب طرح الأسئلة -
 ٢٥٢ خصائص الأسئلة الجيدة -
 ٢٥٣ رح الأسئلةأمور واجب مراعاتها خلال استخدام أسلوب ط -
 ٢٥٤ تصنيف الأسئلة المستخدمة في أسلوب المساءلة -
 ٢٥٥ :تصنيف الأسئلة حسب نوع الإجابة -

 ٢٥٥ الأسئلة ذات الإجابة المحددة، مع أمثلة تطبيقية من مختلف المواد الدراسية> 
 ٢٥٧ الأسئلة ذات الإجابة المفتوحة، مع أمثلة تطبيقية من مختلف المواد الدراسية> 
 ٢٦٠ تصنيف الأسئلة حسب نوعية العمق أو السبر الذي تهدف إليه -

 ٢٦١ السؤال السابر التوضيحي ، مع أمثلة تطبيقية عليه> 
 ٢٦٣ السؤال السابر التشجيعي، مع أمثلة تطبيقية عليه> 

  



١٤ 
 تعريفات التعلم النشط وأهدافه وأهميته

 ٢٦٤ السؤال السابر التركيزي، مع أمثلة تطبيقية عليه> 
 ٢٦٦ تطبيقية عليهالسؤال السابر المحول، مع أمثلة > 
 ٢٦٩ السؤال السابر التبريري، مع أمثلة تطبيقية عليه>  

 ٢٧٠ مقارنة ب� أسئلة السبر المختلفة -
 ٢٧٣ :تصنيف الأسئلة حسب مستوى التفك� الذي تث�ه -

 ٢٧٣ أسئلة الحفظ أو التذكر، مع أمثلة تطبيقية من جميع المواد الدراسية> 
 ٢٧٦ مع أمثلة تطبيقية من جميع المواد الدراسية  أسئلة الفهم أو الاستيعاب ،> 
 ٢٧٩ أسئلة التطبيق ، مع أمثلة توضيحية من جميع المواد الدراسية> 
 ٢٨١ أسئلة التحليل، مع أمثلة تطبيقية من جميع المواد الدراسية> 
 ٢٨٤ أسئلة التركيب، مع أمثلة تطبيقية من جميع المواد الدراسية> 
 ٢٨٨ أمثلة تطبيقية من جميع المواد الدراسيةأسئلة التقويم، مع >  

 
 الباب الثالث

 ٤٣٧-٢٩٣ تطبيقات التعلم النشط
 

 ٢٩٥ تطبيق التعلم النشط في المدرسة: الفصل الرابع عشر
 ٢٩٧ مقدمة -
 ٢٩٧ ؟لماذا الاهت�م بتطبيق التعلم النشط في المدرسة -
 ٢٩٨ تطبيق التعلم النشط مع الطلبة داخل الحجرة الدراسية -
 ٣٠٤ :أنشطة تطبيقية على التعلم النشط -

 ٣٠٤ نشاط الكتب الموسيقية -1
 ٣٠٤ نشاط الكتاب الواحد -2
 ٣٠٤ نشاط تحديد أسم الكتاب -3
 ٣٠٤ نشاط قرُاء الغد -4
 ٣٠٤ نشاط القارئ المجهول -5
 ٣٠٥ ماعلا اذه في نيأ طاشل -6
 ٣٠٥ نشاط شبكات القصص -7
 ٣٠٥ نشاط لقاء شخصيت� -8
 ٣٠٥ نشاط تكوين الكل�ت -9

 ٣٠٦ نشاط البحث عن كلمة  -10
  



١٥ 
 التعلم النشط ب� النظرية والتطبيق

 ٣٠٦ نشاط قف من فضلك -11
 ٣٠٦ نشاط اختبار الصغار -12
 ٣٠٧ نشاط إقرأ للمدير -13
 ٣٠٧ نشاط التلفاز -14
 ٣٠٧ نشاط قراءة الزمن -15
 ٣٠٧ نشاط أنت موقوف -16
 ٣٠٨ نشاط قطعة الفط�ة -17
 ٣٠٨ نشاط الكتب تفتح الأبواب -18
 ٣٠٨ نشاط اليوم المفتوح للقراءة -19
 ٣٠٨ نشاط كتب على شريط -20
 ٣٠٨ نشاط كتب الأصدقاء -21
 ٣٠٩ نشاط ش�عات الخرز -22
 ٣٠٩ نشاط الضوء الأخضر -23
 ٣٠٩ نشاط الكتب في صور -24
 ٣١٠ نشاط القصة القيمة -25

 ٣١١ :تطبيق التعلم النشط على الموضوعات المدرسية المختلفة -
في العلوم للصف الثالث الأساسي، حسب �وذج ) التكيف(درس > 

 ٣١١ التعلم النشط
في التربية الوطنية للصف الرابع الأساسي، حسب ) السهل(درس >  

 ٣١٤ �وذج التعلم النشط
في الرياضيات للصف الثالث الأساسي، ) ضرب العشرات(درس > 

 ٣١٧ حسب �وذج التعلم النشط
الزراعة (دام طريقة المناقشة لدرس تطبيق التعلم النشط باستخ> 

في مادة التربية الاجت�عية للصف الرابع ) المروية والزراعة البعلية
 ٣١٩ الأساسي

قضية (تطبيق التعلم النشط باستخدام طريقة لعب الدور لدرس > 
 ٣٢٠ للصف السابع الأساسي في مادة التربية المدنية) الفقر

) الحرارة(ب الحوار لدرس تطبيق التعلم النشط باستخدام أسلو > 
 ٣٢٢ في الجغرافيا للصف الثامن الأساسي

تطبيق التعلم النشط باستخدام أسلوب العصف الذهني في مادة > 
 ٣٢٨ اللغة الإنجليزية للصف السابع الأساسي 

  



١٦
تعريفات التعلم النشط وأهدافه وأهميته

 تطبيق التعلم النشط باستخدام أسلوب التعلم التعاو� لدرس > 
 ٣٣١ للصف السادس الأساسيفي مادة التربية الوطنية ) التسامح (

 ٣٥٨-٣٣٥تطبيق التعلم النشط في الجامعة : الفصل الخامس عشر
 ٣٣٧ �وذج للتعلم النشط في الجامعة -
 ٣٣٩ تطبيق �وذج التعلم النشط في الجامعة -
 ٣٤٠ دور الأستاذ الجامعي في الأسابيع الأربعة الأولى لتدريس الطلبة باستخدام التعلم النشط -
 ٣٤٧ عريضة لتطوير التعلم النشط في الجامعةخطوط  -
 ٣٥٠ :مو تاقيبطتارين على التعلم النشط في الصفوف الجامعية -

 ٣٥١ ترين الدقيقة الواحدة> 
 ٣٥١ ترين النقطة المشوشة  والنقطة الواضحة> 
 ٣٥٢ ترين الإجابة الوجدانية> 
 ٣٥٢ ترين المذكرات اليومية> 
 ٣٥٣ ترين القراءة السريعة> 
 ٣٥٣ ترين الوقفة القص�ة> 
 ٣٥٣ ترين الاستجابة للأنشطة المتمركزة حول الأستاذ الجامعي> 
 ٣٥٤ ترين الانتظار بعد طرح السؤال > 
 ٣٥٤ ترين إعطاء الطالب ملخصاً لإجابة زميله> 
 ٣٥٤ ترين أسئلة الاختبار> 
 ٣٥٤ ترين إشارة الأصبع> 
 ٣٥٥ ترين البطاقات الجاهزة> 
 ٣٥٦ ترين الاقتباس> 
 ٣٥٦ ترين الاختبار المعتمد على التخم� أو الحدس > 
 ٣٥٦ ترين الأحجيات> 
 ٣٥٧ ترين تقييم عمل طالب آخر> 
 ٣٥٧ ترين المراجعة النشطة> 
 ٣٥٧ ترين المجموعات التعاونية> 
 ٣٥٨ ترين خريطة المفاهيم> 
 ٣٥٨ ترين العمل بجوار السبورة> 



١٧ 
 التعلم النشط ب� النظرية والتطبيق

 ٣٦٩-٣٥٩ التعلم النشط في المكتبات الجامعية والمدرسية: عشرالفصل السادس 
 ٣٦١ التعلم النشط والتعليم المكتبي -
 ٣٦١ علاقة التعلم النشط بالمكتبة والتعليم المكتبي -
 ٣٦٣ نبذة تاريخية عن التعلم النشط وعلاقته بالتعليم المكتبي -
 ٣٦٤ اعتبارات تؤخذ في الحسبان خلال التعليم المكتبي -
 ٣٦٧ التعلم النشط والتعليم المكتبي لمجموعات خاصة -
 

 ٣٨١-٣٧١ تصميم التدريس والتعلم النشط: الفصل السابع عشر
 ٣٧٣ مقدمة  -
 ٣٧٣ دور نظرية تصميم التدريس والتعلم النشط -
 ٣٧٤ أ�اط نظرية تصميم التدريس والتعلم النشط -
 ٣٧٥ الخطوات التقليدية لتصميم التدريس -
 ٣٧٧ مرافقة للنموذج التقليدي لتصميم التدريسمشكلات  -
 ٣٧٨ :المناحي البديلة لتصميم التدريس -

 ٣٧٨ منحى جوناس� والعلوم الجديدة> 
 ٣٨٠ منحى ريجيلوث وعصر المعلومات> 
 ٣٨٠ منحى جروس والوسائل التعليمية المتعددة> 
 ٣٨٠ منحى النظرية المفصلة> 
 

 ٤٠٠-٣٨٣ التعلم النشط والتفك� الفعال : الفصل الثامن عشر
 ٣٨٥ مقدمة -
 ٣٨٨ علم النفس والتفك� الفعال -
 ٣٩٠ الأدلة النوعية للتعلم النشط والتفك� الفعال -
 ٣٩١ :النموذج التدريسي للتفك� الفعال ومستوياته المختلفة -

 ٣٩١ مستوى المعرفة الكاذبة> 
 ٣٩٣ غ�ةمستوى المعرفة المت> 
 ٣٩٥ مستوى المعرفة التأملية> 
 ٣٩٨ تعليق على ما ورد سابقاً في هذا الفصل -

  



١٨ 
 تعريفات التعلم النشط وأهدافه وأهميته

 نقاط الضعف في التعلم النشط، : الفصل التاسع عشر
 ٤١٠-٤٠١ أو معوقات عملية تطبيقه

 ٤٠٣ نقاط الضعف في التعلم النشط -
 ٤٠٨ التغلب على معوقات التعلم النشط -
 

 ٤٢١-٤١١ مقارنة ب� التعلم النشط والتعلم التقليدي : الفصل العشرون 
 ٤١٣ مقدمة -
 ٤١٣ خصائص التعلم النشط -
 ٤١٤ خصائص التعلم التقليدي -
 ٤١٥ أمثلة على مؤشرات التعلم النشط -
 ٤١٦ أدوات تساعد على التعلم النشط -
 ٤١٨ ملالما ميوقتلا لئاسئة للتعلم النشط -
 ٤٢٠ رة في التعلم النشطأقوال مأثو  -
 ٤٢١ تصنيف أساليب التعلم وفقاً لدرجة المجازفة -
 

 ٤٣٨-٤٢٣ التعلم النشط في البحوث التربوية : الفصل الحادي والعشرون
 ٤٢٥ مقدمة -
 مجموعة الدراسات التي تناولت التعلم النشط، -

 ٤٢٥ وعلاقته بالمعاي� التربوية والتطوير التربوي    
 ٤٢٨ الدراسات التي تناولت التعلم النشط وتقنيات التعليممجموعة  -
 ٤٣١ مجموعة الدراسات التي تناولت التعلم النشط وعمليات التدريب -
 ٤٣٦ مجموعة الدراسات التي تناولت التعلم النشط وتشجيع الطلبة على التفاعل -
 

 ٤٦٣-٤٣٩ :مراجع الكتاب
 ٤٤١ المراجع العربية> 
 ٤٤٣ المراجع الأجنبية> 

  



١٩ 
 التعلم النشط ب� النظرية والتطبيق

 فهرس الأشكال
 

 الصفحة         عنوان الشكل رقم الشكل
 

 ٤٠ مخروط ديل لفعالية التعلم )١(
 ٤١ هرم التعلم ونسبة الاحتفاظ به )٢(
 ٢١٨ عناصر أسلوب لعب الدور )٣(
 ٣٢٣ مصادر الحرارة في النظام الأرضي )٤(
 ٣٢٤ ضمس بشكل غ� متساوٍ على سطح الأر توزيع أشعة الش )٥(
 ٣٢٥ ماعلا في ةيرارحلا قطانلمل )٦(
 ٣٣٧ �وذج للتعلم النشط في الجامعة )٧(
 ٤١٨ السجل التعلمي )٨(
 ٤١٩ محتويات الحقيبة التقو�ية للتعلم النشط )٩(

 
 

  



٢٠ 
 تعريفات التعلم النشط وأهدافه وأهميته

 فهرس اللوحات 
 

 لصفحةا       عنوان اللوحة رقم اللوحة
 ٥٣ ياجيلاا ءاغصلال شرعلا تاداعلب وما �كن أن يجنيه المتعلم منها )١(
 ٨٦ خطوات استخدام المجموعات الصغ�ة )٢(
 ٢٧٢ نقاط الاختلاف ب� اسئلة السبر المختلفة )٣(
 ٣٩٩ مستويات التطوير في التفك� الفعال )٤(
 ٤٢١ أساليب التعلم وفقاً لدرجة المجازفة )٥(
 



٢١ 
 التعلم النشط ب� النظرية والتطبيق

 مقدمة الكتاب

ظهر مصطلح التعلم النشط في السنوات الأخ�ة من القرن العشرين، وزاد الاهت�م به بشكل واضح 
ذ ،اأتلا تث�لإا يجايب  لما عصراة فنلاو ةيوسية تلاا جاترلا تاهب ك ،نيشرعلاوأحد  حلا نرقلا تايادبايد   ع 

 .الدراسية وخارجها من جانب طلبة المدارس والمعاهد والجامعات الجحرةالكب� على عملية التعلم داخل 

لال ناكنجفالما رعيامولت الهائل دور داعم وقوي للتعلم النشط، يحث ظهرت أعداد لا نهاية لها من 
تزخر بالمراجع والدوريات والمقالات والدراسات ) الإنترنت(المواقع الإلكترونية على شبكة المعلومات الدولية 

دانية والتجريبية، م� ساهم في زيادة توضيح مفهوم التعلم النشط وأهميته ومجالات تطبيقه في ايلم
 . مختلف التخصصات الأكاد�ية والموضوعات المدرسية والجامعية المتنوعة

وقد أدرك مؤلفو هذا الكتاب، خلو المكتبة العربية من أي مرجع موسع باللغة العربية حول التعلم 
ثكلا في هب �بكلا م�ت�ماعلا لود نم ل المتطور علمياً وتربوياً، وأن ما هو موجود فعلاً لا النشط، رغم الا 

يعدو كونه عبارة عن نشرات وكتيبات تعتبر بداية، ولكنها قاصرة عن توضيح الكث� من الموضوعات المهمة 
 مدى أربع سنوات، لتجمعي وكان هذا دافعاً لهم للتقصي العميق والدقيق، على. ذات الصلة بالتعلم النشط

المادة العلمية من أمهات الكتب والمراجع والدوريات والمواقع الإلكترونية الأجنبية الكث�ة جداً، والتي 
تناولت مفهوم التعلم النشط، والموضوعات العديدة ذات الصلة، والعمل على تنظيمها وإخراجها في هذا 

ىتح ،ةعونتلما  ئراقلا لىع لهسي يرعلاب فهمها، والعمل على المرجع، مدعمة بالأمثلة التربوية واليحايت
 .تطبيقها أو توظفيها في مواقف تعلمية جديدة

واشتمل الكتاب على ثلاثة أبواب كب�ة وواحدٍ وعشرين فصلاً، تناول الباب الأول منها معلومات 
تعريفات التعلم  أساسية عن التعلم النشط ضمن خمسة فصول مستقلة، ركز الفصل الأول منها على

النشط، ك� جاءت على لسان مشاه� المتخصص� في التربية وعلم النفس، بالإضافة إلى توضيح أهداف 
 .يمهأ نايبتو ،ةعونتلما طشنلا ملعتلةعونلا اذه  جلما في ملعتلا نماترلا �لبيو يايحلاوت

 داخل الجحرةيفة تطبيقها ودار الفصل الثا� من الكتاب حول المبادئ العشرة للتعلم النشط، ويك
ك� تمَّ في هذا . الدراسية، وما تتطلبه من أنشطة وفعاليات قبل بدء الحصة، وخلالها، وبعد الانتهاء منها

الفصل أيضاً توضيح عناصر التعلم النشط المهمة المتمثلة في عنصر الحديث والإصغاء، وعنصر الكتابة، 
 .وعنصر القراءة، وعنصر التأمل والتفك�

هتم الفصل الثالث من فصول الكتاب بخصائص التعلم النشط التي بلغت خمس عشرة خاصية، وأ 
وخصائص المتعلم النشط التي وصلت إلى عشر خصائص، في ح� ركز الفصل الرابع على الوسائل والأساليب 

ات تشعيج العديدة للتشعيج على التعلم النشط، طارحاً وجهات نظر لاثث لمشاه� المرب�، وموضحاً إجراء
 .التعلم النشط داخل المنزل ومع الأطفال الصغار ودور الوالدين في ذلك كله

  



٢٢ 
 مقدمة الكتاب

وركز الفصل الخامس من الكتاب على دور المعلم في التعلم النشط كمشعج للتلاميذ على هذا النمط 

ات التعلم من أ�اط التعلم الفعال، وكعامل توازن ب� الأنشطة الفردية والج�عية، وكشخصٍ مهتم بأخلاقي

والتعليم، وكمحافظ على استمرارية الزخم في عملية التعلم، وكمدربٍ للطلبة على التعلم النشط، وكباحثٍ 

ملام ٍئة، وكمشاركٍ في بناء المعرفة، وكشريكٍ  يملعت ٍة ئيبل رفومو سوردلل ٍططخمكو ،تامولعملل قثومة  

ب� الطلبة، وكمقيّمٍ للبرامج المدرسية ومناهجها للوالدين في توجيه الأبناء، وكداعمٍ للعلاقات الاجت�عية 

ك� ركز الفصل ذاته أيضاً على دور الطالب في التعلم النشط كمشاركٍ حقيقي في الخبرات . المختلفة

التعلمية، ومقدرٍ لقيمة تبادل الآراء مع الآخرين، وكملتزمٍ باللقاءات المنتظمة مع المرشد النفسي في المدرسة، 

ائح والاقتراحات من المعلم� وغ�هم، وكمطبقٍ للمعارف والمهارات والاجتاهات في مواقف وكمتقبلٍ للنص

 .تعلميةٍ جديدة

أما الباب الثا� من أبواب الكتاب، فقد كان حتت عنوان أساليب التعلم النشط، والذي اشتمل على 

الفصل السادس أسلوب  وقد تناول. ثانية فصول، ابتداءاً من الفصل السادس وحتى الفصل الثالث عشر

اجلمموعات الصغ�ة من يحث تنظيمها،وتنوعها، والأجواء السليمة لعملها، وعدد أفرادها، والوقت المخصص 

أما عن . لنشاطها، ومقحترات نجاح عملها، وأهم أنشطتها، وإيجابيات أسلوب اجلمموعات الصغ�ة وسلبياته

احلماضرة، وتشعيج المشاركة والنقاش من جانب : هاأسلوب اجلمموعات الكب�ة، فقد شمل طرقاً عدة أهم

 . أفراد اجلمموعة الكب�ة ، وسجل التعلم، والعقود التعلمية، وتدوين احلالمظات الموجهة 

ودار الفصل السابع من الكتاب حول أساليب التعلم التعاو�، والتعلم القائم على الخبرة، وتقديم 

ستقل، أكساليب فاعلة للتعلم النشط، في ح� أهتم الفصل الثامن التعلم، والتعليم المباشر، والتعلم الم

بأسلوب احلماضرة المعدلة موضحاً خطواتها، وأ�اطها، وعلاقتها باسترايجيتات التعلم النشط الأخرى، 

 .والمقحترات التطبيقية لتطويرها

لم النشط، في ح� وركز الفصل التاسع على أساليب القدوة والقصة واحلماكاة، أكساليب ناجحة للتع

عالج الفصل العاشر أسلوب المناقشة من يحث أ�اطها، وأهميتها، ودور المعلم والطالب فيها، وخطواتها، 

ك� عالج الفصل نفسه أسلوب الحوار النشط من يحث الخصائص المهمة له، . والحكم على مدى نجاحها

 .إثارة التفك� لدى التلاميذوالمبادئ الواجب مراعاتها عند تطبيقه، والعلاقة بينه وب� 

وتناول الفصل الحادي عشر أسلوب لعب الدور حأكد الأساليب الفعالة للتعلم النشط، وذلك من 

يحث ماهيته، وأهميته، وعناصره، ودور الألعاب التعليمية والتميثل فيه، ومهام الطالب والمعلم خلال 

ك� تناول الفصل ذاته أيضاً أسلوب العصف . عليهاعملية تطبيقه، وعيوبه أو نقاط ضعفهِ، ويفيكة التغلب 

الذهني من يحث تعريفاته، وأهدافه، وفوائده، ومتطلباته، والقواعد الأساسية له، وخطواته، والتحض� 

 .لعملية تطبيقه، وإجراءات تقييمه
  



٢٣ 
 التعلم النشط ب� النظرية والتطبيق

من وأهتم الفصل الثا� عشر بأسلوب دراسة الحالة حأكد الأساليب المهمة للتعلم النشط، وذلك 
يحث تعريفاتها، وأ�اطها، وخصائصها، وتطبيقاتها، وفوائدها، والصعوبات التي تواجهها، ويفيكة كتابتها، 
بين� أهتم الفصل الثالث عشر بأسلوب طرح الأسئلة حأكد الأساليب الفعالة للتعلم النشط، وذلك من 

استخدام أسلوب طرح الأسئلة،  يحث الخطوات، والإجراءات ، والخصائص ، والأمور الواجب مراعاتها خلال
وتصنيف الأسئلة من يحث نوع الإجابة، ومن يحث نوعية السبر أو العمق، ومن يحث مستوى التفك� 

 .الذي ثت�ه، مع طرح الكث� من الأمثلة التوضيحية على هذه الأنواع والتصنفيات المتعددة

طبيقات التعلم النشط، والذي اشتمل وجاء الباب الثالث والأخ� من أبواب هذا الكتاب حتت عنوان ت
وقد دار . م لىثانية فصول مستقلة، إبتداءاً من الفصل الرابع عشر وانتهاءاً بالفصل الحادي والعشرين

عبارلا لصفل يمهأ ًانيبم ،ةسردلما في طشنلا ملعتلا قيبطت لوح شرعةم ًاضراعو ،تاقيبطتلا هذه ثانية 
ة العربية المقررة، تمّ حتض�ها بأساليب التعلم النشط المختلفة في دروس تعليمية من الموضوعات المدرسي

 .يع�تجلاا تاساردلاو تاغللاو تايضايرلاو مولعلا نيدايةي ،ك تكون خ� عون للمعلم والطالب

وركز الفصل الخامس عشر على التعلم النشط في الجامعة، طارحاً �وذجاً للتعلم النشط في الجامعة، 
ستاذ الجامعي في الأسابعي الأربعة الأولى لتدريس الطلبة لأي مقرر دراسي جامعي وموضحاً دور الأ 

باستخدام التعلم النشط، ومقحتراً مجموعة من الخطوط العريضة لتطوير التعلم النشط في الجامعة، 
ومختت�ً الفصل بعرض مجموعة كب�ة من الت�رين لتطبيق التعلم النشط داخل الجحرة الدراسية 

 .عيةالجام

أما الفصل السادس عشر ، فقد عالج موضوع التعلم النشط في المكتبات المدرسية والجامعية، موضحاً 
عدة موضوعات فرعية مثل علاقة التعلم النشط بالتعليم المكتبي وبالمكتبة، وتطور هذه العلاقة تاريخياً، 

عليم المكتبي، وطرح �وذج وعرض مجموعة من الاعتبارات التي ينبغي أن تؤخذ في الحسبان خلال الت
 .للتعلم النشط والتعليم المكتبي المتعلق باجلمموعات الطلابية الخاصة

وناقش الفصل السابع عشر قضية تربوية مهمة تتمثل في تصميم التدريس وربطها بالتعلم النشط، 
التقليدية وذلك عن طريق بيان دور نظرية تصميم التدريس، وأ�اط نظرية تصميم التدريس، والخطوات 

لتصميم التدريس، والمشكلات المرافقة للنموذج التقليدي لتصميم التدريس، والمناحي البديلة لتصميم 
التدريس مثل منىح جوناس�، ومنىح رييجلوث، ومنىح جروس، ومنىح النظرية افلمصلة ، مع ربط كل 

 .ذلك بالتعلم النشط

ع تربوي ونفسي مهم يتمثل في التفك�، ولا م طشنلا ملعتلا ةقلاع شرع نماثلا لصفلا لوانتبوضو 
سي� الأدلة النوعية للتعلم النشط والتفك� الفعال، والنموذج التدريسي للتفك� الفعال ومستوياتهِ الثلاثة 

 .المهمة، التي تتلخص في مستوى المعرفة الكاذبة، ومستوى المعرفة المتغ�ة، ومستوى المعرفة التأملية 
  



٢٤
مقدمة الكتاب

ع عشر على توضيح نقاط الضعف أو المعوقات التي تواجه التعلم النشط ويفيكة وركز الفصل التاس
م نوشرعلا لصفلا متها �ح في ،اهيلع بلغتلبوضوع المقارنة ب� التعلم النشط والتعلم التقليدي ، بعد     

صنيف و ،طشنلا ملعتلا تاشرؤم لىع ةلثملأا حرطو ،�هنم لك صئاصخ نايبوملالما ميوقتلا لئاسئة له، وت
 .أساليب التعلم وفقاً لدرجة اجلمازفة

واختُتمتْ فصول الكتاب بالفصل الحادي والعشرين، الذي ركز على موقع التعلم النشط في البحوث 
التربوية، وذلك عن طريق مراجعة عشرات الدراسات ايلمدانية والتجريبية التي تربط ب� التعلم النشط 

، وأخرى تتناول التعلم النشط وعمليات التدريب، وثالثة تعالج التعلم والمعاي� التربوية والتطوير التربوي
النشط وتقنيات التعليم، ورابعة تهتم بالتعلم النشط وتشعيج الطلبة على التفاعل، م� يجعل هذه 

 .الدراسات ذات فائدة كب�ة للباثح� التربوي� والنفسي� في مجال التعلم النشط

مرجعاً عربياً وأجنبياً، لها ) 265(ة طويلة جداً من المراجع وصلت إلى وماق باتكلا ةياهن في تدرئ

علاقة ويثقة بالتعلم النشط وموضوعاته المتنوعة، يستطعي المعلمون والمديرون والمشرفون التربويون 
ذا وأساتذة الجامعات والباثحون، العودة إليها إذا أرادوا التعمق أو التحقق من بعض الأمور ذات العلاقة به

 .الموضوع التربوي المهم

ويتضح م� ورد في هذه المقدمة، الموضوعات اليحوية التي تطرق إليها هذا الكتاب وما لها من علاقة 
ويثقةٍ باجتاه تربوي حديث يتمثل في التعلم النشط، ويكف �كن تطبيقه داخل الجحرة الدراسية، سواء 

يرفع من مستوى فاعلية التعلم لتحقيق الأهداف على مستوى المدارس أو المعاهد أو الجامعات، م� 
 .التربوية المنشودة

ومع ذلك، فإن المؤلف� لهذا الكتاب المرجع لا يدعون بأنه قد غطى جمعي الموضوعات ذات العلاقة 
بالتعلم النشط أو أنه قد وصل إلى مرحلة الك�ل، لا لشيء إلا لكونه �ثل جهداً بشرياً قابلاً للصواب 

جيإو ءاّنب دقن لكل ةحوتفم لوقعلاو رودصلا لعجي اذهايب ولكل رأي . له ل�كلا �ل وحدهوالخطأ، ب
ومع ذلك، فإن المؤلف� يؤكدون بكل . صائب، يعمل على تقوية أو تعديل مجالات متعددة في هذا الجهد

ة، الذي يعالج ثقة وموضوعية، أن هذا الكتاب �ثل مرجعاً أساسياً وويحداً حتى الآن في اللغة العربي
موضوع التعلم النشط، م� يجعله لبنةً من اللبنات الفكرية والعلمية والبيثحة التي تضاف إلى المكتبة 
لما لىإ لوصولل ةثيثحلا هدوهج في بلاطلل ٍنوع �خ نوكي نأ ،لجو زع لىولما �لئاس ،عركلأا ةمولث  يبرعلة

لمٍ نشطٍ وهادف، وللأستاذ الجامعي في تطويره دقة، وللمعلم في تدريسه وتهئيته للظروف الأفضل لتع
لأساليب تدريسه للطلبة، ولولي الأمر في توجيه أبنائه وبناته نحو تعلم يبني عندهم الشخصية التي تصلح 

عملكم  الـلـهوقل أعملوا فس�ى {ولي التوفيق  و الـلـه... لقرنٍ جديد ولأليفةٍ ثالثةٍ لها مطالبها الكث�ة
 .العظيم الـلـهصدق } نورسوله والمؤمنو 

  عن المؤلف� الخمسة   
 الأستاذ الدكتور جودت أحمد سعادة
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 تعريفات التعلم النشط
طرح المربون والمهتمون بالعملية التعليمية التعلمية الكث� من التعريفات لمفهوم التعلم النشط 

Active Learning  التي اختلفت في طولها أو قصرها من جهة، وفي تفصيلاتها ومعانيها الدقيقة من

النمط المهم من ومع ذلك فقد اتفقت جميعها تقريباً في جوهرها ونظرتها الحقيقية إلى هذا . جهة أخرى

وقد تعود الاختلافات في هذه التعريفات إلى تنوع الخلفية المعرفية لأصحابها من ناحية وإلى . أ�اط التعلم

اختلاف الخبرات التي مروا بها من ناحية ثانية، وإلى البحوث والدراسات والمقالات الكث�ة جداً التي تناولت 

 .الهائل من ناحية ثالثة وأخ�ةضولما اذوجفنلاا صرع في عايامولعلما رت 

 (Lorenzen, 2006)�ب نم يرلما هحرط ام طشنلا ملعتلا موهفلم ةقيقدلا تافيرعتلا مهأب لورنزن 

الذي يرى فيه طريقة لتعليم الطلبة بشكل يسمح لهم بالمشاركة الفاعلة في الأنشطة التي تتم داخل 

ا هو أبعد من دور الشخص المستمع السلبي الذي الحجرة الدراسية، بحيث تأخذهم تلك المشاركة إلى م

يقوم بتدوين الملاحظات بالدرجة الأساس، إلى الشخص الذي يأخذ زمام المبادرة في الأنشطة المختلفة التي 

تتم مع زملائه خلال العملية التعليمية التعلمية داخل غرفة الصف، على أن يتمثل دور المعلم هنا في أن 

يوجه الطلبة إلى اكتشاف المواد التعليمية التي تؤدي إلى فهم المنهج المدرسي بدرجة يحاضر بدرجة أقل وأن 

أكبر، بحيث تشمل فعاليات التعلم النشط مجموعة من تقنيات أو أساليب تدريس متنوعة مثل استخدام 

لاسئلة مناقشات المجموعات الصغ�ة، ولعب الأدوار المختلفة، وعمل المشاريع البحثية المتنوعة، وطرح ا

متعددة المستويات ولا سي� السابرة منها، بحيث يتمثل الهدف الأول والأساس من كل هذه الأنشطة 

 .تشجيع الطلبة على تعليم أنفسهم بأنفسهم تحت إشراف معلمهم

إف ،ًاطشن ملعتلا نوكي امدنع هنأنم نوموقي ةبلطلا بعظم  (Silberman,1996)ويرى  سيلبرمان 

العمل، ويستخدمون عقولهم بفاعلية، ويدرسون الأفكار جيداً، ويعملون على حل المشكلات من جهة، وعلى 

. تطبيق ما تعلموه من جهة ثانية، م� يؤدي إلى سرعة الفهم لديهم والاستمتاع في� يقومون به من أنشطة

ضفا لكشب ةبلطلإف ،نءاغصلاا مهيلع  لإايجايب لما يدور حولهم من فعاليات، والتفك� فيها وحتى يتعلم ا

ذات العلاقة، ومناقشة القضايا والموضوعات ذات الصلة، واكتشاف الأمور المتعددة  الأسئلة وطرحبعمق، 

واجبات أو المسؤوليات وطرح الأمثلة حولها، وتطبيق المهارات المطلوبة، والقيام بال م لىع لمعلاتحيصها،

 التي تعتمد على المعرفة التي لديهم أو التي يجب عليهم اكتسابها 

بتعريف التعلم النشط على أنه البيئة التعلمية التي تتيح  (Myers& Jones, 2006)وقام مايرزوجونز 

 م للطلبة التحدث والأصغاء الجيد والقراءة والكتابة والتأمل العميق، وذلك من خلال استخدا
  



٣٠
تعريفات التعلم النشط وأهدافه وأهميته

تقنيات وأساليب متعددة مثل حل المشكلات، والمجموعات الصغ�ة، والمحاكاة، ودراسة الحالة،ولعب الدور، 

ماع في هوملعت ام قيبطتب اوموقي نأ ذيملاتلا نم بلطتت يتلا ةطشنلأا نم اه�غل الواقع           . 

المسؤولية الكبرى في  إلى المتعلم النشط على أنه الطالب الذي يتحمل(Glasgow,1996) وينظر جلاسكو 

ركأ رودب موقي ثيحب ،هسفن ملعي نث حيوية في إقرار كيف وماذا يحتاج حتى يتعرف إلى الأمور والأشياء 

المختلفة، وماذا ينبغي عليه أن يفعل إزاءها، وكيف �كن له أن يطبق كل ذلك، بحيث يزداد دور المتعلم 

 .بنجاح، ويشجع نفسه دوماً على التعلمي انك يعلم نفسه بنفسه، ويعمل على إدارة نفسه 

على تعريف التعلم النشط على أنه عبارة عن  (Felder & Brent, 1997) وعمل كل من فيلدر وبرنت

عملية إشغال الطلبة بشكل نشط ومباشر في عملية التعلم ولا سي� من حيث القراءة والكتابة والتفك� 

طبيق بدلاً من الاقتصار على عملية استقبال المعلومات والتأمل، حيث يقومون بعمليات المشاركة والت

 .اللفظية المسموعة أو المرئية المكتوبة أوالمطبوعة

بتعريف البيئة الخاصة بالتعلم النشط على  (Modell & Michael, 1993) وقام كل من موديل ومايكل

أنها تلك البيئة التي يتم فيها تشجيع المتعلم� بشكل فردي على المشاركة في عملية بناء �اذجهم العقلية 

من المعلومات التي يكتسبونها، باضلإافة إلى ضرورة اختبار صدق النموذج الذي قاموا ببنائه كجزء من 

 .عملية التعلم النشط

تعريف التعلم النشط على أنه ذلك النوع من التعلم الذي يعمل فيه المتعلم على تكوين المعنى  وتمَّ 

والتعاون مع الآخرين ضمن أجواء يقل فيها التركيز على استقبال المعرفة المستقاة من المعلم ومحاضراتهِ 

 .الكث�ة والاهت�م بدلاً من ذلك بالتأمل والاكتشاف

تعريفاً للتعلم النشط  New Hampshire University  الأمريكية وطرحت جامعة نيوهامبش�

ي ،ةيلوؤسملل درفلا لمحت نع ةرابع هنأ لىك يعلم نفسه، ويطور عادات عقليةٍ واستراتيجياتٍ دراسيةٍ     

وهنا تعتبر المسؤولية الجزء . ستمثل في نهاية المطاف وسائل أو اساليب لتحقيق الاهداف الخاصة به

مر كله، حيث تتوقع المدرسة بأن يأخذ المتعلم دوره في التعلم، مثل حضوره للحصص الاصعب في الا 

الدراسية، وتأديته للواجبات المطلوبة، على أن تعتبر حالات الغموض والاجابات الخاطئة عن الأسئلة 

وهنا فإنه توجد مجالات متنوعة . المطروحة سبيلاً للعديد من الفرص الأخرى للمحاولة من جديد

مساعدة على تخطي هذه الصعاب، تتمثل في المعلم� والمديرين والمشرف� التربوي� والمرشدين النفسي�، لل

 .ومع ذلك، فإن الخطوة الأولى والمهمة تقع على عاتق المتعلم نفسه
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وقام آخرون بتعريف التعلم النشط على أنه �ثل مستوى مشاركة الطالب في العملية التعليمية ضمن 

جيات التعلم النشط العديدة المتمثلة في الاستقصاء، وحل المشكلات، والتعلم التعاو�، والتعلم القائم استراتي

 .Experential Leariningعلى التجربة 

على أنه أي شيء يعمله الطلبة داخل (Paulson & Faust, 2003) وعرفه كل من بولسون وفوست 

ه المعلم خلال المحاضرة، بحيث يشمل بدلاً من ذلك، الاصغاء الحجرة الدراسية غ� الاصغاء السلبي لما يقول

جيلاايب الذي يساعدهم على فهم ما يسمعونه، وكتابة أهم الأفكار الواردة في� يطرح من أقوال أو آراء أو 

م عم لماعتلاو ،اهيلع بيقعتلا وأ قيلعتلاو ،تاحوتارين المجموعات وأنشطتها بشكل يتم فيها تطبيق ما 

 .ه في مواقف حياتية مختلفة، أو حل المشكلات اليومية المتنوعةتعلمو 

تعريفاً للتعلم النشط على أنه اتاحة الفرصة  (Bonwell and Eison, 1991)  وطرح بونويل وإيسون

للطلبة للمشاركة في بعض الانشطة التي تشجعهم على التفك� والتعليق على المعلومات المعروضة للنقاش، 

لطلبة بالاصغاء العادي، بل عليهم تطوير مهارات للتعامل مع المفاهيم المختلفة في ميادين بحيث لا يقوم ا

المعرفة المتعددة، وذلك عن طريق قيامهم بتحليل تلك المهارات وتركيبها وتقو�ها، من خلال المناقشة مع 

لطلبة في أنشطة تجبرهم على الآخرين، وطرح الأسئلة المتنوعة، أو القيام بالأع�ل الكتابية، على أن ينهمك ا

أن يستجيبوا للأفكار والآراء المطروحة وكيفية تطبيقها، وذلك ضمن طرق عديدة لتلك المشاركة تبعاً لل�دة 

 .الدراسية أو الموضوعات المعروضة للنقاش

وعلى الرغم من أن المسؤولية النهائية للتعلم تقع على عاتق الطلبة، إلا أن التدريس الجيد يشجع 

على بذل المزيد من الجهد لبذل مزيد من الفرص الكافية للم�رسة والتدريب من جهة، ويوفر تغذية 

راجعة حول أدائهم، و�نحهم الحرية في التعلم، حيث تعتبر هذه من الصفات الضرورية للتعلم النشط 

م المعلم بتدريس الطلبة ففي داخل الحجرة الدراسية يقو . الذي يربط المتعلم بالمادة الدراسية التي يتعلمها

كيفية العمل، وكيفية القيام بالمهمة أو الواجب الذي يتمشى مع المقرر الدراسي، أو ما يدور من مناقشات 

 .أو فعاليات مع الآخرين، بحيث يتم توزيع مسؤولية التعلم ب� الطلبة والمعلم

ليست بالفكرة الجديدة، رغم أن فكرة التعلم النشط : وقد أوضح أحد المرب� في هذا الصدد قائلاً

فهي في الواقع تعود إلى أيام سقراط، ك� كانت مثار اهت�م المرب� . التعريفات العديدة التي تمَّ طرحها

ومع ذلك، فلو قام أي شخص بجولات تفقدية لما يدور داخل الحجر . المطورين وعلى رأسهم جون ديوي

ية تعليمية تعلمية هي عبارة عن إجراءات نشطة في حد الدراسية الصفية، لتب� له أن ما يدور من عمل

فهي تقوم على وضع الطلاب ضمن أوضاع تجبرهم أو تشجعهم على القراءة والحديث والاست�ع . ذاتها

والتفك� العميق والكتابة، وتتطلب منهم مستويات عليا من التفك�،وذلك بعكس ما يتم في المحاضرة 

فمستوى التفك� المطلوب فيها لا يتعدى فهم المعلومة . تشرة بشكل واسعالمقدمة بشكل دقيق وجيد والمن

 ونقلها من الأذُن التي تسمع إلى اليد التي تكتب، ثم إلى العقل الذي تتركه دون 
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أي أنه مستوى تفك� متدنٍ لا يتحدى قدرات الطلبة وإمكانياتهم ولا . حدوث أي تأث� من أي نوع عليه

لذا، فإن التعلم النشط يضع مسؤولية تنظيم ما يجب تعلمه بيد الطلبة أنفسهم، م� .احتياجاتهميلبي 

 .يستدعي بطبيعة الحال استخدام باقة متنوعة من الأساليب التعليمية المختلفة

ويعتبر بعض المرب� أن التعلم التعاو�، والتعلم القائم على حل المشكلات، واسلوب دراسة الحالة، 

. اريع البحثية، والمحاكاة، واستخدام تكنولوجيا التعليم، تعتبر أمثلة واضحة على أساليب التعلم النشطوالمش

ك� أن المنح والمكافآت تعمل على تشجيع الطلبة على التفك� الناقد، وعلى مستويات اعلى من التعلم 

 .ترجاعكالتحليل والتركيب والتقويم للمعلومات المختلفة مقارنة بالحفظ أو الاس

ويؤكد عدد من المهتم� بالتعلم النشط أن الطلبة قد أمضوا في السابق الوقت الأكبر من حياتهم 

المدرسية في بيئة تعلم سلبية، حيث كان المعلمون ينقلون المعلومات فقط، وعلى الطلبة حفظها غيباً، 

لى الاشتراك في عملية بناء أما بيئة التعلم النشط، فتشجعهم ع. وتذكرها عندما يطلب منهم المعلم ذلك

الن�ذج العقلية الخاصة بهم من المعلومات التي يحصلون عليها واختبارها، وضمن بيئة يكون محورها 

 .المتعلم، على أن يصبح دور المعلم ميسراً للتعلم، ومشجعاً للطلبة على الحوار مع بعضهم ومع معلمهم

م طبترم طشبفاهيم النظرية المعرفية والنظرية أن التعلم ال) 2001(ويعتبر عبد الواحد والخطيب 

فالطلبة يتعلمون من خلال مشاركتهم الفاعلة في العملية التعليمية التعلمية، حيث يفكرون . البنائية

 .ويحللون ويتحدثون ويكتبون م� تعلموه، ويربطونه بحياتهم اليومية من خلال الم�رسة الواقعية

التعلم النشط عبارة عن طريقة ، ينهمك الطالب من خلالها في  ان(Mathews, 2006) وترى ماثيوز 

الانشطة الصفية المختلفة، بدلاً من أن يكون فرداً سلبياً يتلقى المعلومات من غ�ه، حيث يشجع التعلم 

النشط على مشاركة الطلبة في التفاعل من خلال العمل ضمن المجموعات، وطرح العديد من الاسئلة 

فاسهام الطلبة في المشاريع . ماقلا تابيردتلاو ةيع�جلا عيراشلما في كئة على حل المشكلاتالمتنوعة، والاشتر 

الج�عية مثلاً يفسح لهم المجال لاستخدام مهارات التفك� الناقد المتعددة، وأن التحليل العميق من جانب 

أو الجهود أو الأنشطة، يؤدي إلى الطلبة للأمور أو الأشياء أو الأع�ل أو الاحداث أو القضايا أو المشكلات 

اكتسابهم لمهارات التفك� الابداعي والاستقصاء وحل المشكلات، وأن تفس� النتائج التي تمّ تحليلها وطرح 

 .التوصيات بشأنها، يشجع هؤلاء الطلبة على عملية صنع القرارات

لطلبة بالخبرات الحقيقية إن الجانب المهم من التعلم النشط يتمثل في مرور ا: وتضيف ماثيوز قائلة

-20) من خلال الأنشطة الصفية المختلفة ومن بينها المحاضرة القص�ة، التي تتراوح مدتها ما ب� 
ك� ينبغي تشجيع المتعلم� على . دقيقة، بحيث تشجع الطلبة على إثارة الانتباه والمتابعة والتفك�(15

 .كار المتنوعةمناقشة الموضوعات المختلفة مع زملائهم وطرح الأف
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وتؤكد ماثيوز كذلك، على أن العمل الج�عي مطلوب مع الاقران أوالمعلم� أو افراد المجتمع المحلي، 

غلابا مهنم بلطلاو ،تاعومجم لىإ ةبلطلا ميسقت نك� ثيح م مهئلامز ةيقببا توصلوا إليه من معلومات 

ة، الطلب من التلاميذ إعادة  تذكر ما دار في ومن ب� الاحت�لات الأخرى المناسب. أو قرارات أو نتائج

المحاضرة، وذلك عن طريق كتابة ثلاثة أشياء تعلموها، وشيء ما زال غامضاً، وشيء يحتاج إلى المزيد من 

 .المعلومات

في هذا الكتاب تعريفاً للتعلم النشط على أنه عبارة عن طريقة تعلم وطريقة  )سعادة وزملاؤه( ويطرح

واحد، حيث يشارك الطلبة في الأنشطة والت�رين والمشاريع بفاعلية كب�ة، من خلال بيئة تعليم في آن 

رلا ةشقانلماو ،ءاّنبلا راوحلاو ،بياجيلاا ءاغصلااب مهل حمست ،ةعونتم ةينغ ةثية، والتفك� الواعي،           ميلي

دة دراسية، أو أمور، أو والتحليل السليم، والتأمل العميق لكل ما تتم قراءته أو كتابته أو طرحه من ما

قضايا، أو آراء، ب� بعضهم بعضاً، مع وجود معلم يشجعهم على تحمل مسؤولية تعليم أنفسهم بأنفسهم 

تحت اشرافه الدقيق، ويدفعهم الى تحقيق الأهداف الطموحة للمنهج المدرسي، والتي تركز على بناء 

 .الشخصية المتكاملة والابداعية لطالب اليوم ورجل الغد

 هداف التعلم النشطأ 
 :يلآا في طشنلا ملعتلا فادهأ مهأ لثمتت

فمرور هؤلاء الطلبة بخبرات تعلمية : تشجيع الطلبة على اكتساب مهارات التفك� الناقد العديدة -1

متنوعة فردية أو ج�عية لوحدهم، أو تحت اشراف وتوجيه معلمهم، سوف يكسبهم مهارات الاستنتاج 

0T0F*.وهي من مهارات التفك� الناقدوالاستقراء والتمييز 

* 

حيث توجههم الأنشطة الكث�ة التي يقومون بها على تفحص ما : تشجيع الطلبة على القراءة الناقدة -2

يقومون بقراءته بتمعن، بحيث يفهمون معانيه جيداً ويطرحون الاسئلة العديدة حوله، حتى يزاد 

 .بالتعاون مع زملائهم وتحت اشراف معلمهمفهمهم له ويبنون عليه افكاراً وآراءً جديدة 

فطبيعة التعلم النشط : ملالما ةيملعتلا ةطشنلأا في عيونتلئة للطلبة لتحقيق الأهداف التربوية المنشودة --3

 تحتم ضرورة التنويع في الانشطة التي تتناسب مع حاجات الطلبة 
  

                                                             
، (6)، (5)، (4)للاطلاع على المعلومات التفصيلية والأمثلة الكث�ة الخاصة بالتفك� الناقد ومهاراته الث�� المعروفة، �كن الاطلاع على الفصول  *)(

 :يلآا عجرلما نت  (10)، (9)، (8)، (7)
 .(103-240)دار الشروق، الاصدار الثا�، الصفحات من : تدريس مهارات التفك� مع مئات الامثلة التوضيحية ،ع�ن. (2006)جودت احمد سعادة -
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إلا بوجود الأنشطة الكث�ة في عددها،  واهت�ماتهم وقدراتهم وميولهم، تلك التي لا �كن تلبيتها

والمتنوعة في مصادرها وأصولها، والمختلفة في مستوياتها من حيث السهولة والصعوبة، والدقيقة في 

 .ي ،اهرايتخك تتمشى مع اع�ر المتعلم� وخبراتهم السابقة

بة إلى الكتب والمصادر فرجوع الطل: دعم الثقة بالنفس لدى المتعلم� نحو ميادين المعرفة المتنوعة -4

التعليمية المختلفة، واستخدام برمجيات الحاسوب المتنوعة، والدخول إلى مواقع الانترنت المعرفية 

اللامحدودة، ومشاهدة الافلام والبرامج والصور المختلفة، والعمل في المجموعات المختلفة، واجراء 

ز المشاريع البحثية، وكتابة التقارير العلمية، واجراء التجارب المخبرية، والقيام بالزيارات الميدانية، وانجا

المقابلات الشخصية، وعمل اللوحات والوسائل التعليمية المختلفة، وتقديم التقارير الشفوية أمام الزملاء، 

وتلخيص الكتب أو الفصول أو المقالات أو الأبحاث، والمشاركة في الندوات والمحاضرات والمناقشات 

تعددة، والمساهمة في اقامة المعارض المدرسية المتنوعة، وقراءة الصحف اليومية والمجلات والاجت�عات الم

م اهلك ،ةفلتخلما تلااحلا ةساردو ،ةيونسلا وأ ةيلصفلا وأ ةيرهشلتثل أساليب أو تقينيات أو وسائل        

ة فحسب، بل تعمل على دعم ثقة الطالب بنفسه نحو ميادين المعرفة المتنوعة، ليس من الناحية النظري

 .وقبل ذلك من الناحية العملية أو التطبيقية، لأنه يكون قد اطلع نظرياً ومارس عملياً 

فعندما يتعامل الطلبة مع الموضوعات الدراسية : مساعدة المتعلم� على اكتشاف القضايا المهمة -5

مهم إلى الكث� من المختلفة بأنشطة لا حصر لها، فإنهم يستطيعون الوصول بأنفسهم أو بتوجيه من معل

م ةيارد لىع مهلعجي �م ،ليحلما مهعمتجم مهت يتلا وأ مهمهت يتلا اياضقلبا يدور حولهم في الحياة 

 .اليومية

فالأنشطة الكب�ة الفردية والج�عية التي يقوم بها المتعلمون : تشجيع الطلبة على طرح الاسئلة المختلفة -6

المدرسة، وتلك التي ينجزونها في البيت أو في البيئة المحلية، تترك داخل الحجرة الدراسية أو داخل أسوار 

لديهم الكث� من التساؤلات التي لا بد من طرحها على بعضهم بعضاً أحياناً وعلى معلمهم أحياناً أخرى، 

 .مربا على مسؤول� آخرين أو على متخصص� أو على زوارٍ في مواقف مختلفة

مهم جيداً عملية طرح الأسئلة بأنواعها المختلفة، سواء كانت المغلقة ويتعلم الطلبة تحت اشراف معل

التي لا تتطلب سوى اجابة محددة، أو كانت مفتوحة النهاية التي تتطلب إبداء الآراء وطرح الأفكار 

ة المتنوعة، أو الأسئلة السابرة العميقة في أهدافها وطبيعتها، أو الأسئلة التي تتمشى مع مستويات بلوم الست

 .التي ينبغي على كل طالب أن يلم بها ويطبقها في أنشطته الصفية المتنوعة
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حيث لا يكتفي التعلم النشط باطلاع المتعلم على ميادين المعرفة :تشجيع الطلبة على حل المشكلات -7

المختلفة، وبالتعرف الى القضايا والموضوعات المهمة له وللمجتمع المحلي الذي يعيش فيه فحسب، بل 

ويتم تشجيعه أيضاً من خلال المناشط الكث�ة جداً، على وضع يده على المشكلات المختلفة، والالمام بها، 

والعمل على حلها، وذلك حسب خطوات التفك� العلمي المعروفة التي تبدأ بالشعور بالمشكلة 

الفرضيات في ضوء  وتحديدها أولاً،ووضع الحلول التجريبية المؤقتة أو الفرضيات ثانياً، واختبار تلك

مجموعة من الأدلة الواضحة ثالثاً، والوصول إلى القرارات أو الحلول النهائية الدقيقة والسليمة رابعاً، 

 .وتطبيق تلك الحلول أو القرارات في مواقف تعلمية جديدة خامساً وأخ�اً 

حل المشكلات مثل كذلك يهدف التعلم النشط في هذا المجال إلى اكتساب الطلبة للعديد من مهارات 

تحمل المسؤولية، والبحث عن الأدلة المناسبة، وسعة الاطلاع، وحب الاستطلاع، وتحمل الغموض والصبر 

0T1F.عليه، والموضوعية في تناول القضايا والمشكلات، والتشكك والتحقق من الأمور المختلفة

* 

ن التعلم النشط يقوم أصلاً على فمن المعروف أ : تحديد كيفية تعلم الطلبة للمواد الدراسية المختلفة -8

استخدام فعاليات ومناشط كث�ة جداً، بحيث يتم من بينها اختيار المناسب لل�دة الدراسية النظرية أو 

 .العملية أو المهنية أو المخبرية أو الفنية أوالرياضية أوالعلمية

لامي، أو ثالث في جغرافية الصخور، خيراتلا في رخآ وأ ،ةيبرعلا وحنلا دعاوق في سرد هجاتحي � يرعلاب الإس

يختلف في أنشطته عن درس في الخلية الحيوانية أو الخلية النباتية في العلوم، حيث لا بد من استخدام 

ي بوكسوركيلما وأ رهجلمك يطلع كل طالب بنفسه على شكل الخلية وتركيبها، في ح� قد تقتصر أنشطة 

تشكيل مجموعات من الطلبة، أو مشاهدة دروس �وذجية  دروس النحو أو التاريخ أو الجغرافيا على

م لحب مايقلا وأ،ويديف ةطشرأ لىع ةلجستارين أو واجبات منزلية، بين� يتطلب تعلم موضوعات التربية 

الفنية أو التربية الرياضية، إلى م�رسة ميدانية في المعامل الفنية أو الملاعب الرياضية، في ح� يلزم تعلم 

إلى أنشطة فعلية أو عملية أو ميدانية في  الصناعيةهنية أو الحرفية الزراعية أو التجارية أو المواد الم

 .الحقول أو البنوك أو المصانع أو المشاغل أو المعامل المختلفة

  

                                                             
و  (23)و  (22)للاطلاع على التفصيلات الكث�ة الخاصة بخطوات طريقة حل المشكلات وتطبيقاتها ومهاراتها المختلفة، �كن الاطلاع على الفصول  )*(

 :يلآا عجرلما نت (25)و  (24)

 .451-578دار الشروق، الصفحات من : ع�ن. مع مئات الأمثلة التطبيقية،  الاصدار الثا�: تدريس مهارات التفك�. (2006)جودت أحمد سعادة -
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ففي ضوء طبيعة التعلم النشط ومبادئه : قياس قدرة الطلبة على بناء الأفكار الجديدة وتنظيمها -9

ب� أهدافه المهمة، ليس اطلاع الطلبة على الأشياء والأمور والمراجع والمصادر وخصائصه، فإن من 

التعليمية وما فيها من آراء ومعلومات وأفكار فحسب، بل وأيضاً العمل على اشتقاق أو استنباط أو بناء 

تها أفكار جديدة، والعمل على تنظيمها واخراجها في قوالب من بنات أفكار الطلبة أنفسهم بعد مراجع

وهنا يستطيع المعلم بحكم إشرافه على أنشطة الطلبة وملاحظته لما يقومون به من . وتدقيقها من المعلم

فعاليات، وما يطرحونه من آراء وأفكار كث�ة ومتنوعة، أن يقيسوا مدى التفاوت ب� هؤلاء الطلبة في 

لمدرسية المختلفة من نظرية القدرة على بناء الأفكار الجديدة والعمل على تنظيمها في الموضوعات ا

 .وتطبيقية، أو من شفوية وكتابية، أو من أنشطة صفية أو منزلية أو من البيئة المحلية

حيث يحتل هذا الهدف مكاناً مه�ً ب� : تشجيع الطلبة وتدريبهم على أن يعُلموا أنفسهم بأنفسهم -10

هائل السائد هذه الأيام، حيث تلعب وسائل جفنلاا صرع في �يس لا ،طشنلا ملعتلا فادهايامولعلما رت ال

الاتصال بالمعرفة وعلى رأسها الانترنت، دوراً ريادياً يجعل الدخول إلى مواقع المعارف والمعلومات سهلاً 

وبكميات لا حدود لها من مصادر العلم والمعرفة، م� يزيد من أهمية قيام المعلم الذي يطبق مبادئ 

على تعليم الطلبة كيف يبحثون عن المعلومات والمعارف ذات الصلة،  وأسس التعلم النشط، بالتركيز

وكيف يؤدون الواجبات المنزلية، وكيف يصنعون الوسائل التعليمية المناسبة، وكيف يبحثون عن المقالات 

والمراجع والكتب ذات العلاقة بالموضوع المدروس أو المطروح للنقاش، وكيف يتعرفون إلى المشكلات، 

ون على حلها بخطوات علمية دقيقة، وكيف يطرحون الاسئلة العميقة، وكيف يردون على وكيف يعمل

أسئلة زملائهم أو اسئلة معلمهم، وكيف يكتبون التقارير الشفوية، وكيف يعملون على القائها أمام 

زملائهم، وكيف يقومون بالتعقيب على آراء وأفكار زملائهم، وكيف يضيفون إلى ما يطُرح من أقوال، 

وكيف  يقومون باجراء التجارب المخبرية، وكيف يحلون المسائل الرياضية أو العلمية، وكيف يخططون 

للعديد من المشاريع البحثية أو القيام بالزيارات العلمية، وكيف يساهمون في حلقات البحث أو 

وباختصار، . قافيةاللقاءات أو الاجت�عات أو الندوات، وكيف يعملون على انجاح المعارض العلمية أو الث

 .فإنهم يتعلمون كيف يعلموا أنفسهم بطريقة سليمة

وهذا الهدف �ثل تحصيل : تك� الطلبة من اكتساب مهارات التعاون والتفاعل والتواصل مع الآخرين-11

حاصل لما يتم من أنشطة وفعاليات غ� محدودة يقوم بها الطلبة من خلال تطبيق التعلم النشط ولا 

اسية أو خارج اسوار سي� من خلال المجموعات الصغ�ة أو المتوسطة أو الكب�ة، سواء داخل الحجرة الدر 

 وبقدر ما تؤدي . المدرسة وتحت اشراف المعلم
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الأنشطة الج�عية من اكتساب الطلبة لمهارات اجت�عية عديدة، فإنها تعمل على تعويدهم على التعاون 

مع الآخرين، والتفاعل النشط معهم، واستمرار التواصل في� بينهم في موضوعات ومواقف تعلمية 

 .قبلجديدة في المست

وهنا يكون دور المعلم مه�ً في الاكثار من الاع�ل والانشطة الج�عية التي تزيد من إكتساب هذه 

 .المهارات من جانب هؤلاء الطلبة

حيث يهتم التعلم النشط كث�اً بزيادة نسبة الاع�ل الابداعية : زيادة الاع�ل الابداعية لدى الطلبة -12

ث�ة المتنوعة التي يقومون بها والتي تظهر فيها الفرص الكث�ة لترجمة لدى الطلبة عن طريق الانشطة الك

يأي انهت دور المعلم في . مهارات التفك� الابداعي الاربع، المتمثلة في الأصالة والمرونة والطلاقة والتوضيح

ن تدريبهم على اكتساب هذه المهارات من خلال الانشطة، وطرح عشرات الامثلة الضرورية، حتى تكو 

 *0T2F.هذه المهارات واضحة للطلبة من ناحية، ويسهل اكتسابها وتطبيقها من ناحية ثانية

فلا شك أن التعلم النشط في محصلته : اكتساب الطلبة للمعارف والمهارات والاتجاهات المرغوب فيها -13

في مختلف النهائية يهدف إلى أن يكون لدى الطلبة رصيد كب� جداً من المعارف والمعلومات المتنوعة 

الميادين والمجالات المدرسية والحياتية، مع اكتساب الكث� من المهارات العلمية والعملية والحركية 

والاجت�عية والبحثية المتعددة، واكتساب مجموعة متنوعة  من الاتجاهات والقيم المرغوب فيها 

وضوعية، ومساعدة الآخرين، كالتعاون،والاخلاص في العمل، وتحمل المسؤولية، والصدق في القول، والم

والانت�ء للوطن، وخدمة المجتمع المحلي، والدفاع عن الصالح العام، واحترام الآخرين، والحرص على 

ممتلكاتهم، ومراعاة الأنظمة والقوان� والقيم العامة السائدة، والحفاظ على النظافة العامة 

الإنسا�، واحترام الألوان والأديان والاعراق والخاصة،وتقدير جهود الآخرين واع�لهم، وتقدير التراث 

المختلفة، وتقدير الشعوب الأخرى وحضاراتها وقيمها مادامت تحترم حضارة الأمة العربية وقيمها 

وتراثها، وتقدير مصادر العلم والمعرفة والمعلومات التي تفيد الافراد والج�عات،وغ� ذلك من قيم 

 .واتجاهات ايجابية منشودة

فالتعلم النشط يقوم أساساً على مبدأ : يع الطلبة على المرور بخبرات تعلمية وحياتية حقيقيةتشج -14

 التعلم عن طريق الخبرة، على اعتبار أن ذلك يجعل تأث� ذلك التعلم أبقى أثراً، أي 
  

                                                             
فإنه �كن العودة الى الفصول  ها،للاطلاع على المزيد من التفصيلات الدقيقة والمهمة لمهارات التفك� الابداعي الاربع وللأمثلة  الكث�ة الخاصة  ب *

 :يلآا عجرلما نت (16)و (15)و (14)و (13)و (12)و (11)
 .(241-330)دار الشروق،  الصفحات من : ع�ن.الاصدار الثا�. مع مئات الأمثلة التطبيقية: تدريس مهارات التفك�. (2006)جودت أحمد سعادة -
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ن يبقى لفترة أطول، بحيث يصعب نسيانه من جهة، ويجعل التعلم أيسر فه�ً لدى الطلبة، لأنهم يقومو 

بالتفاعل مع الأشياء أو الأمور أو الأشخاص أو المصادر التعليمية بأنفسهم، بحيث يستوعبون بعضها 

م هداعبأ اوكردي ىتح ،هباعيتسا مهيلع بعص �ع رخلآا اهضعب نع نولأسيتاماً، ثم ينتقلون إلى ما هو 

السابقة تؤدي إلى خبرات ي ،مهسفنأب كلذ نم قمعك �روا بخبرات جديدة وتعلم جديد، أي أن الخبرات 

 .أخرى مفيدة وعميقة

وإذا ما نجح الطلبة في التعامل مع الخبرات التعلمية المدرسية، فسوف تكون لديهم خبرة سابقة للتفاعل 

 تابرخلااتايحليي ،ًاديقعت ابمرو ًاعونت ثركلأا ةك ينجحوا فيها أيضاً  إذا ما تغلبوا على العديد من 

 .م، سواء بشكل فردي، أو بالتعاون مع زملائهم، أو مع أهلهم أو معلميهمالمشكلات التي تواجهه

وهذا ليس بغريب : تشجيع الطلبة على اكتساب مهارات التفك� العليا كالتحليل والتركيب والتقويم -15

م ذيملاتلا مايق لىع زكري ثيح ،ةديدعلا هبلاطمو طشنلا ملعتلا لىبناشط وفعاليات غ� محدودة، مع 

ارف والمعلومات المتنوعة، والمناقشات واللقاءات والاجت�عات المختلفة، والبحوث والتقارير الشفوية المع

والمكتوبة، والمراجعات والقراءات السابرة والناقدة، وطرح الأسئلة والافكار والآراء العديدة، م� ينمي 

ها من علاقات، ثم تجميع المادة بشكل متواصل مهارة تحليل المادة إلى أجزائها الصغ�ة وإدراك ما بين

التعليمية واخراجها في قالب جديد من بنات افكار الطالب، ثم  الحكم على الأمور والأشياء والحوادث 

 *0T3F.والأشخاص والأع�ل، وهو ما تركز عليه المستويات الثلاثة العليا من تصنيف بلوم للمجال المعرفي

 

 :أهمية التعلم النشط
؟ يتساءل الكث�ون لماذا التعلم النشط مهم بالنسبة لطلبة المدارس والمعاهد والجامعات هذه الأيام

وتوجد في الحقيقة اجابات عديدة عن هذا السؤال، يتمثل أولها في أن طلبة اليوم يختلفون عن اسلافهم من 

البيئة التعليمية التعلمية التي  الطلبة السابق�، وأن طلبة اليوم لديهم توجه أكبر نحو التكنولوجيا ونحو

ملالما تاودلأاو ةزهجلاا عم عيسرلا لماعتلا لىع دمتعئة للتعلم النشط، وهذا ما جعل الكث� من الراشدين 

وكبارالسن ممن فاتتهم هذه الفرصة يلتحقون بالمقررات الدراسية الجامعية من أجل الالمام بالتكنولوجيا 

 يلة وانشغالهم في الحياة، فإنهم ونظراً لخبرتهم الطو. المعاصرة
  

                                                             
الاطلاع على للمزيد من التفصيلات والتوضيحات والأمثلة بالمئات عن مستويات التفك� العليا الثلاثة المتمثلة في التحليل والتركيب والتقويم،�كن  (*)

 :يلآا عجرلما نت (9)و  (8)و  (7)الفصول 

دار الشروق : ع�ن). كتاب الخمسة آلاف هدف(صياغة الأهداف التربوية والتعليمية في جميع المواد الدراسية .  (2005)جودت أحمد سعادة -

 .للطباعة والنشر والتوزيع
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يتوقعون المزيد من الفائدة والتوسع، والعمل على المشاركة الفعلية في الأنشطة الصفية الجامعية، والاعلان 

ك� أن . عن مدى الاحباطات لديهم، إذا ما حصلوا من المقرر الدراسي على العائد المادي من وراء ذلك

ات في الآراء والافكار والمعتقدات والقدرات والاهت�مات والحاجات والميول الصفوف الدراسية تعج بالاختلاف

 .ب� الطلبة من مختلف المستويات والذين يشتركون في العملية التعلمية الفاعلة

أن الناس المختلف� يتعلمون أيضاً بطرق مختلفة، : وهنا فإن القضية تنحصر في أمرين أو نقطت� ه�

بتدريس اكبر عدد ممكن من الطلبة، فإنه لا بد لنا من استخدام طرق واستراتيجيات وإذا أردنا أن نقوم 

 ,Mathews)تعليمية وتعلمية مختلفة داخل الحجرة الدراسية، وأن التعلم بطبيعتهِ �ثل عملاً نشطاً  
2006). 

إلى أنه عندما نشجع الطلبة على (Meyers & Jones, 1993) وقد أشار كل من مايرز وجونز 

م ةصاخلا تاحيضوتلاو ةلئسلأا حرطو ةشقانلما لىإ مهب يدؤت يتلا ةطشنلأا في ةكراشلمبحتوى المساق، فإننا 

لا نعمل فقط على الاحتفاظ الأفضل للمعلومات الخاصة بالمادة الدراسية، بل ونساعد أيضاً على تنمية 

 .قدرات التفك� لديهم

يدانية واسعة، أن الطلبة لا يتعلمون فقط عن طريق ويعرف المعلمون جيداً، في ضوء م�رسة وخبرة م

ءاغصلا ركأ نوملعتي لب ،تاعاس ةدعل ةيتاذلا ةساردلاو تاظحلالما نيودتوث عندما يقوم المعلمون بفحص 

فعندما يساعد المعلم الطالب على تطبيق المعلومات وحل . المعلومات وتحليلها وتطبيقها ومناقشتها معهم

في الحقيقة على توسيع قدرات الطلبة وتنميتها لزيادة القدرة على التفك�، بحيث  المشكلات، فإنه يعمل

 .تجعل منهم متعلم� ناجح� على المدى الطويل للحياة

ويرى العديد من المهتم� بالتعلم النشط، أن عدم استث�ر التعلم النشط في المواقف التعليمية 

لياتلابو ،ميلعتلا في ركذتلا ةلحر م هتلص نوكتبحتوى المقرر  التعلمية المختلفة، قد يجعل الطالب لا يتعدى

كذلك فإن التعلم النشط �ثل تحدياً للمعلم من حيث . الدراسي وموضوعاته المتنوعة ضعيفة في الغالب

ملالما ةطشنلأا رايتخا لىع هتردئة في ذلك النوع من التعلم، وتطبيقها في الوقت المناسب، م� يجعل 

فالتعلم النشط ليس مجرد مجموعة أو سلسلة من . م ةيمهلأبكان في ضوء هذه الانشطةم�رسته من 

. الأنشطة المختلفة، بل هو فوق ذلك اتجاه يتكون لدى كل من الطلبة والمعلم�، بحيث يجعل التعلم فعالاً

كروا كيف ي ةبلطلا ىدل ةيمويلا �كفتلا تاداع ةراثإ في ًاساسا لثمتي طشنلا ملعتلا نم فدهلاك يف

يتعلمون وماذا يتعلمون، مع محاولتهم زيادة مستوى المسؤولية الملقاة على عاتقهم لتعليم انفسهم 

 .بأنفسهم

الذي يبرهن على  Dale's Coneولإثبات أهمية التعلم النشط، فإنه لا بد من عرض مخروط ديل 

 :يلآاك طشنلا ملعتلا ةيلاعت
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 مخروط ديل لفعالية التعلم)  1(لشكل ا

في الستينيات من Daleلقد أكدت نتائج الدراسات والبحوث الميدانية والتجريبية التي اجراها ديل  

القرن العشرين، أن أقل طرق التعلم فعالية ما يقع في قمة الهرم، والذي يتضمن التعلم من المعلومات التي 

ألفاظ كلامية يتم الاصغاء اليها من خلال حديث أو محاضرة يتم تقد�ها على شكل رموز لفظية أو مجرد 

ركأ هيف عقت يذلا تقولا في ،ةشرابث طرق التعلم فعالية في قاع ذلك المخروط، والتي تشمل الخبرات   

وهذا يدل على أن . التعلمية المباشرة والهادفة، كالخبرات أو الدراسات الميدانية أو التجارب المخبرية المباشرة

 .م النشط وما يركز عليه من خبرات مباشرة يزيد من أهمية إنجاح عملية التعلمالتعل

يلآت الذي �ثل الهرم التعلمي  (2)ودليل آخر يؤكد على أهمية التعلم النشط هو ما يوضحه الشكل 

Learning Pyramid  م يتلاو ،فراعلماو تامولعلماب ظافتحلال ةيوئلما ةبسنلا نتثل نتائج البحوث التي

اجريت عن طريق مختبرات التدريب الوطنية الأمريكية، والتي أوضحت بأن طريقة المحاضرة تقع في قمة 

وعلى العكس من ذلك، نجد أن في قاع . فقط 5%م يتلاو ظافتحلاا ةبسن ةلق ثيح نم مرهلل تتجاوز الـ 

من الاحتفاظ تصل إلى الهرم تقع الطريقة التي تركز على تدريس الآخرين من جانب الطلبة وبنسبة أعلى 

%90. 
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 هرم التعلم ونسبة الاحتفاظ به (2)الشكل 

وهذا يب� من جديد أهمية التعلم النشط الذي يتم التركيز فيه على قيام الطلبة بتعليم الآخرين 

والم�رسات الميدانية الفعلية والتطبيقات، مع التخفيف من استخدام المحاضرة أوالاعت�د على جهد المعلم 

 .وشرحه التقليدي

ومن العوامل الأخرى التي تقف وراء أهمية التعلم النشط، أن المشاركة النشطة تقوي التعلم بصرف 

ك� أن التعلم النشط يتطلب جهوداً ذهنية من . (Harasim et. al, 1997)النظر عن البيئة الموجودة فيها 

يق الفعلي للتعلم المفيد والفاعل، ويغ� من الطلبة ويوفر لهم وسائل وامكانيات وأدوات تساعد على التطب

 .اتجاهاتهم

ض فيوء جفنلااايامولعلما رت الهائل الذي نلاحظه هذه الأيام، فإن ذلك يتطلب تطوير طريقة للتعلم 

تشجع الطلبة على تحمل المسؤولية في التعامل مع هذا الكم اللامحدود من المعارف، والذي لا يكون ناجحاً 

والتشجيع على التعلم  Learning by doingنشط الذي يركز على مبدأ التعلم بالعمل إلا بالتعلم ال

الذي يفهم الطالب بواسطته المادة التعليمية بشكلٍ أفضل، ويتوقع أن يكون  Deep Learningالعميق 

ويعمل قادراً على شرحها أو توضيحها بكل�ته الخاصة، ويطرح الاسئلة المختلفة، ويجيب عن اسئلة المعلم، 

 .جاهداً على حل المشكلات المتنوعة بعد التعامل بفعالية معها والوصول الى تعمي�ت مفيدة بشأنها
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الذي يشغل فيه الطالب نفسه في  Surface Learningكل هذا يكون عكس التعلم السطحي 

إعادة أو استرجاع المادة التعليمية بشكلها الأصيل، ويثبت حصوله على المعرفة عن طريق تذكر المعلومات 

 .التي قرأها أو سمعها أو شاهد أحداثها أو مواقفها

الفرق يك يتب� المزيد من أهمية التعلم النشط، فإن مقارنة بينه وب� التعلم التقليدي توضح 

فبين� يتصف التعلم التقليدي بسلبية المتعلم وقلة الاحتفاظ بالمعلومات، وانخفاض . الشاسع بينه�

مستوى التفك�، والتركيز على المعلم، والتعلم الج�عي بخطوات موحدة، وقلة الانتباه، وعزلة الطالب، 

لومات بنسبة أعلى، وأن التعلم ينصب والتركيز على الحفظ، نجد أن التعلم النشط فيه احتفاظ لل�دة والمع

فيه على العمليات العقلية العليا، وأن المتعلم هو محور العملية التعليمية التعلمية، وانتباه الطالب فيه 

ركث، ومشاركته في الأنشطة أعلى، وتعاونه مع الآخرين أوضح، والتركيز فيه دوماً يكون على الخبرات 

 .والخطوات والم�رسة

المناصرين للتعلم النشط أهمية اخرى، تتمثل في أن الانشطة الكث�ة التي يعتمد عليها  ويضيف بعض

هذا النوع من التعلم تقلل من الانشطة التعلمية السلبية مثل الاصغاء السلبي، وأخذ أو تدوين الملاحظات 

مدتها إلى  فقد اشارت دراسات تربوية عديدة إلى أنه خلال المحاضرة في حصة تصل. طيلة وقت الحصة

في الدقائق  20%م� يقال في الدقائق العشر الأولى، وحوالي  70%الخمس� دقيقة، فإن الطلبة يتذكرون 

 .العشر الأخ�ة،م� يحتم ضرورة التغي� من المحاضرة إلى التعلم النشط

اختيار  وإذا كان التعلم النشط ضرورياً ومه�ً للطالب، فهو كذلك بالنسبة للمعلم، حيث يساعده على

ي ةبوعصلا في ةتوافتم تايوتسم نم ةلئسلااو فادهلاك تراعي ما ب� المتعلم� من فروق فردية، ويقدم      

 .لهم المساعدة والنصح والارشاد في الوقت المناسب

ك� �ثل التعلم النشط لكل من المعلم والطالب مجالاً للتسلية والمتعة في العمل والتفك�، ويبعدهم 

ولتوضيح ذلك، �كن طرح قصة عن رجل روما� كان يقوم بتعليم . تابة في انشطتهم اليوميةعن الملل والر 

مو ةيساردلا ةرجحلا لىإ ةلحن تلخد ثيح ،هبلال تجد طريقها إلى الخروج رغم محاولاتها المتكررة وهنا . 

ي ةذفانلا جاجز لىإ تيأتو �طت يهو ةلحنلا ةبقارم هذيملات نم ملعلما بك تصطدم به عدة مرات، حتى  

وهنا التقطها المعلم الروما� ووضعها خارج الصف ثم سأل الطلبة ماذا . وقعت على أرضية غرفة الصف

 ؟تعلمتم م� رأيتموه من أفعال النحلة

ولكن أحد الطلبة اعترض على السؤال بحجة أن ذلك سوف يعمل على ضياع وقت الحصة، وأنه 

 .الطلبة ع� �كن أن يتعلموه من حادثة النحلةبإمكان المعلم بدلاً من ذلك أن يخبر 
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وما كان من المعلم الروما� إلا أن التقط حبة تفاح من سلة قريبة وقال للطالب الذي اعترض على 

 .هل تريد� أن آكل هذه التفاحة نيابة عنك أم أتركك تستمتع بأكلها بنفسك: السؤال

من يقوم بعملية التعلم بذاته يشعر بالمتعة والسعادة م بلاطلا عنتقابا قاله المعلم، على أساس أن 

 .(Shenker et. al., 1996) ركا فقولما عم شياعتلاث من أن يقوم الآخرون بفعل ذلك نيابة عنه

وهذا يؤكد بالتالي أهمية التعلم النشط في تهيئة الظروف للمرور بخبرات فعلية تعلمية يكون فيها 

 .للمتعلم� الذين يجربون ذلك بأنفسهم بشكل فردي أو ج�عي التعلم أبقى أثراً وأيسر فهً�
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 مبادئ التعلم النشط
توجد في الواقع سبعة من المبادئ أوالأسس التي تقوم عليها الم�رسات التعليمية التعلمية السليمة 

 :،طشنل ثمتتول هذه لآا فييت التي تدعم التعلم 

حيث �لث : تشجع الم�رسات التدريسية السليمة على زيادة التواصل الحقيقي ب� المعلم والمتعلم  -أ

التواصل المستمر ب� المعلم والطالب داخل الحجرة الدراسية وخارجها أهم العوامل التي تث� 

فحرص المعلم واهت�مه بالتعلم، يساعد الطالب . الدافعية، وتعمل على زيادة نسبة المشاركة النشطة

على المرور بخبرات وأنشطة تعلمية متنوعة وبشكل مستمر، ويعمل على دعم ما يشعرون بأنها عبارة 

 .عن التزامات فكرية، ويهتم بالتفك� بالقيم الخاصة بهم وبخططهم المستقبلية

حيث يتم تعزيز التعلم : فاعل ب� الطلبةتشجع الم�رسات التدريسية السليمة على التعاون والت  -ب

فالتعلم الجيد . النشط ودعمه عندما يتم على شكل جهد فريق ج�عي وليس على هيئة عملٍ منفرد

كالعمل الجيد يكون أفضل عندما يتم بشكل تعاو� وفي جو اجت�عي، وليس في جو من التنافس 

ين في الغالب من المشاركة في التعلم والتفاعل ما ويزيد العمل مع الآخر. السلبي أو الانعزال شبه التام

ب� الطلبة، ولا سي� في أفكارهم واستجاباتهم وطروحاتهم المختلفة، م� ينمي التفك� لديهم ويعمق 

 .فهمهم للامور والأشياء والحوادث والاع�ل

مشاهدة فعلية  فالتعلم لا �لث مجرد: تشجع الم�رسات التدريسية السليمة على التعلم النشط  -ج

ضاير ةارابي،ًلاثم ة ًا�ثك ةبلطلا ملعتي لا ثيح مبجرد جلوسهم في الحجرة الدراسية، والاصغاء السلبي 

للمعلم، وحفظ المعلومات غيباً، والإجابة عن الأسئلة المطروحة، بل يجب عليهم بدلاً من ذلك 

خبراتهم السابقة، وتطبيقه في الحديث ع� قد تعلمو،ه والكتابة عنه بشكل جيد، وربط كل ذلك ب

 .حياتهم اليومية، بحيث يجعلون ما تعلموه جزءاً لا يتجزأ من أنفسهم

م مالملاابا تعرفه وتحديد ما لا : تعمل الم�رسات التدريسية السليمة على تقديم تغذية راجعة فورية -د

ؤي هفرعدي لىا ترلاك،ملعتلا لىع زي إ ةبلطلا جاتحي ثيحلى ملام ةعجار ةيذغتئة ذات علاقة بأدائهم، 

ة التعلم، يحتاج الطلبة لىإ فعند بداي. حتى يستفيدوا فعلاً من المقررات الدراسية التي يتعلمونها

المساعدة في تقييم كل من المعارف والكفايات لكل منهم، حيث يحتاج ؤهلاء لىإ المزيد من الفرص 

فالطلبة . ي ةيملعتلك يتلقوا من المتعلم� الآخرين الاقتراحات والتوصيات من أجل التطوير أو التحس�

 خلال التحاقهم بالمدرسة، 
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ن الفرص التي تعكس بدقة ما قد تعلمو،ه وماذا يحتاجون لتعلمه، وكيف �كنهم بحاجة الى الكث� م

 .تقييم أنفسهم وتقييم ما تعلموه فعلاً

فالوقت، ضإافة لىإ الطاقة : تؤكد الم�رسات التدريسية السليمة على الوقت الكافي والمطلوب للتعلم -هـ

 .ب لأداء واجب التعلم المرغوبالمبذولة يساوي التعلم، حيث لا يوجد بديل للوقت المطلو 

فتعلم كيفية استغلال الوقت جيداً من جانب الطلبة �لث ضرورة حيوية لهم ولمعلميهم ايضاً، حيث 

يحتاج ؤهلاء الطلبة لىإ المساعدة في التعلم الفعال لاستغلال الوقت من جهة وتوزيعه على 

فتخصيص أوقات واقعية يعني تعلً� . ثانيةالموضوعات والمواد والانشطة الدراسية المختلفة من جهة 

 .فعالاً للتلاميذ من ناحية، وتدريساً فعالاً للمعلم� من ناحية أخرى

فمتى تمَّ تحديد الاوقات المطلوبة للتعلم والتعليم لكل من الطلبة والمعلم� والمديرين والمشرف� 

 .لهم جميعاً التربوي�، فإن ذلك سيؤدي لىإ تحقيق الانجاز الأعلى والأفضل 

لكشب دارفلاا عقوت ام اذإ ركأث : تعمل الم�رسات التدريسية السليمة على الوصول الى توقعات عالية -و 

. دقة، وقاموا بالاستعداد اللازم لههذ التوقعات، فإنهم سوف ينجحون في تحقيق أهدافهم وتوقعاتهم

ليذ كان إعداده الاكاد�ي والتربوي فالتوقعات العالية أو الطموحة مهمة لكل فرد، وبخاصة المعلم ا

يذلاو طيشنلا عم بنجك     إلى  ًابنج  ،مهسفنأ داهجإ في نوبغري لا نيذلا نم ناك اذإ وأ           ،ًافيع 

ياذ دهعتت ملزم، عندما يضع . والمتحمس  لكش لىع   حبصي  ًا�بك  ًازاجنإ ةبلطلا زجني نأب عقوتلا    

ة توقعات عالية، مع بذل جهود ضإافية من اجل المعلمون والمسؤولون في المناطق التعليمية المختلف

 .تحقيق ذلك

حيث توجد : تعمل الم�رسات التدريسية السليمة على تقدير المواهب المختلفة وطرق التعلم المتنوعة -ز

فالطلبة الموهوبون . فالناس يطرحون مواهب متنوعة وأ�اط مختلفة من التعلم. طرق عديدة للتعلم

راً أو بص�تٍ واضحة عن أنشطتهم الفاعلة في المناقشات أو المختبرات أوقاعات غالباً ما يتركون  آثا

وهنا فإنه يجب أن تتاح لهؤلاء . الفن أو الأنشطة الرياضية وغ�ها من الفعاليات النظرية أو العملية

ملام قرطب اوملعتي نأو ةعونتلما مهبهاوم اورهئة من اجل تعزيز هذه المواهب، وعلا  ج ُي نأ ةبلطلظ

 .مواطن الضعف لديهم فيها

 :لآا في صخلتت طشنلا ملعتلل ىرخأ ئدابم ةشريت (Bonk, 2003)وطرح بونك 
توفر بيانات ومعلومات خام حقيقية كث�ة عن العديد من الموضوعات والحوادث والاشخاص والأشياء  -1

والأمُور، بحيث تكون تحت أيَدي الطلبة، يعودون اليها للتعلم 
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وتبقى شبكة الانترنت وما فيها من مواقع لا نهائية هي . لأنشطة والمشاريع البحثية المتنوعةوللقيام با

 .الوسيلة الأملث للحصول على المعلومات والمعارف المختلفة

فالنظر لىإ الطالب خلال . اعتبار المتعلم شخصاً مستقلاً من جهة ومستقصياً للأمور من جهة ثانية -2

شخص مستقل وينفرد عن غ�ه في القدرات والاهت�مات والحاجات والميول، عملية التعلم على أنه 

يحتم على المعلم والمنهج المدرسي التنويع في المواد والمصادر التعليمية من جهة، وتشجيعه على تقصي 

فالاستقصاء . الأمور أو اكتشافها إما بنفسه في بعض الأحيان أو مع زملائه في أحيان أخرى من جهة ثانية

يشجع المتعلم على المرور في خبرات تعلمية مباشرة كث�ة، والرجوع لىإ مصادر معرفية متنوعة، والقيام 

بأنشطة فردية وج�عية مختلفة، ومواجهة المشكلات الحياتية والمدرسية المتعددة، ومحاولة التصدي لها 

 .وحلها بخطوات علمية دقيقة ومدروسة

فمراعاة الاهت�مات المتنوعة للطلبة في القراءات، : المفيدة وذات العلاقةالتركيز على اهت�مات الطلبة  -3

والمشاريع البحثية، والتقارير الشفوية والكتابية، وصنع الوسائل التعليمية، واجراء التجارب المخبرية، 

�لث في الواقع حجر الزاوية لمبادئ التعلم النشط، لأن ذلك يعني وجود أنشطة متنوعة لاهت�مات 

طلابية مختلفة، م� يراعي في الوقت نفسه أحد الأسس المهمة للتعلم بصورة عامة، وهو مراعاة الفروق 

 .الفردية بينهم

وذها يتطلب من المعلم الناجح عند توف�ه : ربط مواقف التعلم النشط بالمعارف السابقة للطلبة -4

مًلاعف اهطبر با تعلمه الطلبة سابقاً، للأنَشطة التعلمية المختلفة، أن تكون فيها مواقف وفعاليات يت

ركأ ةديدجلا ملعتلا ةيلمعث سهولة ويسراً وفه�ً، في ضوء تطبيق ما يسمى بانتقال أثر    حبصت ىت 

 .Transfer of Learningالتعلم 

ي بلاطلل ةصرفلا ةحاك يختار من المناشط والقراءات : توفر عنصر الاختيار وعنصر التحدي -5   ِإت

وفي الوقت . لكث�ة ما يناسب قدراته وحاجاته وميوله، �لث دعامة لنجاح التعلم النشطوالفعاليات ا

نفسه �لث التحدي في مواجهة الصعوبات أو العقبات عنصراً آخر يركز عليه التعلم النشط، لأنه يشجع 

 .مياً المتعلم على تحمل المسؤولية وإجراء كل ما يستطيع القيام به لحل المعضلات التي تواجهه يو 

فالموقف اليذ كان سائداً للمعلم في الماضي على : اعتبار المعلم مُيسراً لعملية التعلم ومشاركاً للمتعلم -6

لم ،فراعلماو تامولعلما ردصم ه يامولعلما راجفنلاا صرع بساني دعيت الهائل هذه الأيام، ولا بد في 

ع الطالب، وأن يتشارك معه في عملية ضوء المطالب الجديدة لهذا العصر، من أن يتعاون المعلم م

 التعلم، وأن ييسر عليه المواقف التعلمية كتوف� 
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المصادر والمواد التعليمية، وطرح الاسئلة التي تث� مهارات التفك� العليا، وتوجيههم لىإ الكتب والمراجع 

يق الأهداف التي يرغبون والمصادر والوثائق المختلفة التي تراعي قدراتهم واهت�ماتهم من ناحية، وتحق

 .في تحقيقها هم ومعلموهم من ناحية ثانية

م يفتكي لا طشنلا ملعتلابا يقوم به الطلبة داخل الحجرة : التركيز على التفاعل الاجت�عي والحوار -7

الدراسية، أو حتى داخل أسوار المدرسة من أع�ل أو انشطة أو فعاليات، بل لا بد من التدريب على 

ليومية العادية خارج المدرسة، وذلك عن طريق التفاعل الحقيقي مع أبناء المجتمع المحلي الحياة ا

وذها لا يكون إلا بتشجيع المعلم الناجح في تطبيق مبادئ التعلم النشط لطلابه . واقامة حوارات معهم

، من أجل إنجاز على اجراء المقابلات أو الحوارات مع المزارع� أو ع�ل المصانع أوالتجار أو الموظف�

بحوثٍ حسب مستوياتهم عن اع�ل هذه الفئة الاجت�عية أو تلك، وما تواجهها من مشكلات، وكيفية 

 .التغلب عليها

يأيت ذلك في ضوء الفوائد الجمة التي : الاهت�م بالتعلم القائم على تعامل الطلبة مع المشكلات -8

عن الارتجالية والعشوائية عند مجابهة المشكلات  يكتسبها الطلبة من ذلك النوع من التعلم، كالبعُد

الدراسية أوالحياتية، واعت�د اسلوب الاستقصاء أو البحث العلمي بالدرجة الأساس، واليذ يقوم على 

الشعور بالمشكلة وتحديدها، وصياغة الفرضيات أو الحلول التجريبية المؤقتة، واختبار تلك الفرضيات في 

لوصول لىإ الحلول أو القرارات النهائية، وتطبيق تلك الحلول أوالقرارات في ضوء الأدلة الحقيقية، وا

ومن الفوائد الاخرى التي يجنيها الطالب من التعلم النشط اليذ يعتمد . مواقف تعلمية جديدة

لح بولس ،تلاكشلما لمحت ضومغلا، ،ةعسرب تارارقلا رادصا مدعو ركأ ةلدأ لىع لوصحلا متي ىتحث 

لتعاون مع الآخرين سواء الزملاء الطلبة أو المعلم أو أبناء المجتمع المحلي، م� يزيد من دقة وقوة، وا

 .م برق نع فراعتلا تلاابن يحيطون بهم

يذلا ملعتلا نأ فورعلما نم لصوتي إ بلاطلا هيفلى ركأث من رؤيا أو : اعت�د وجهات النظر المتعددة -9

ائدة له ولهم، على اعتبار أنه كل� تعددت وجهات النظر ب� ركأ نوكي هئلامز عم رظن ةهجو نم ثرث ف

الطلبة، زادت المناقشات حدةً وقوةً بينهم، وتعرفّ كل واحد منهم على وجهات نظر زملائه والمبررات أو 

الحجج التي تقف وراءها، م� يزيد من سعة الأفُق لديه، ويلمُ جيداً بالموضوع المدروس أوالقضية 

 .المطروحة

حيث لا �كن نجاح : لاعت�د على كل من التعاون، والتفاو،ض والتأم،ل كأسس مهمة للتعلم النشطا -10

فعاليات التعلم النشط بدون التعاون الحقيقي ليس ب� الطلبة والمعلم� فحسب، بل وأيضاً ب� الطلبة 

 و�كن أن يظهر ذلك جلياً في المشاريع البحثية . أنفسهم
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يط للرحلات أو الزيارات الميدانية، وعند إقامة المعارض العلمية أو الندوات المشتركة ، وفي التخط

 .الثقافية أوالمباريات والمنافسات الرياضية

يبقى مه�ً في التعلم النشط كل� زادت المناقشات حدة ب�   Negotiationويبدو أن اساس التفاوض 

بح الخلاف في وجهات النظر كب�اً، بحيث يصعب فريق�، أو كل� زاد الحوار عن الحدود المتوقع لها واص

 .الوصول لىإ قرار أو نتيجة أو حل

وهنا تظهر أهمية الدور الفاعل للمعلم الناجح ولبعض الطلبة الذين �ثلون قادة فعلي� في لعب دور 

ليها التفاوض ب� الفريق� المختلف�، وذلك لتخفيف حدة الخلاف بينهم، والوصول لىإ حلول وسط يتفق ع

 .الجميع

فهو مطلب أساس للتعلم النشط، لأنه يقوم على التفك� العميق من جانب  Reflectionأما التأمل 

المتعلم في كل ما �ر به من خبرات تعلمية نظرية أو عملية، حتى لا يتم فهمها من جانبه فحسب، بل 

 .ويقتنع أيضاً بأهميتها له وجدواها في الحياة العامة

 تعلم النشط داخل الصف وخارجهتطبيق مبادئ ال
نظاماً للتعلم توحض فيه  MacDonaldوقد طرحت مكدونالد . �لث التعلم في الأصل طريقة نشطة

 .كيفية تطبيق استراتيجيات ومبادئ التعلم النشط داخل الحجرة الدراسية وخارجها

في أوقات محددة، ضمن  يلك يكون الفرد متعل�ً فاعلاً، فان هناك واجبات معينة لا بد من انجازها

وهنا فإنه ينبغي التركيز على اربعة من الاطارات الزمنية ضمن النظام . حلقة متواصلة من التعلم النشط

 :ثمتت يتلاو سياردلل لآا فييت

 Before Class.قبل الحصة الدراسية  -1

 In Class .داخل الحجرة الدراسية وخلال الحصة  -2

 Right After.بعد انتهاء الحصة الدراسية مباشرة  -3

 There After.بعد الحصة بفترة أطَول نسبياً  -4

 :يأي �يفت توضيح لههذ الإطارات الزمنية الأربعة
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 :الانشطة المطلوبة من المتعلم قبل الدخول الى الحجرة الدراسية وبداية الحصة: أولاً

 :لمشت هذه يأي ام ةطشنلاات

ويتم ذلك عن طريق الرجوع لىإ خطة المساق لتحديد المتطلبات : رفة ما يتوقع منك القيام بهمع -1

 .والموضوعات الواجب تغطيتها في كل حصة درسية

 :لآاك كلذ نوكييت: الاستعداد للقيام بالانشطة -2

 .مراجعة الملاحظات المدونة من الحصة السابقة-أ

 .ادر التعليمية ذات العلاقةالمص الكتب أو قراءة بعض المراجع أو-ب

 .متام الواجبات المنزلية ذات العلاقة بالدرس الجديد-جـ

فعليك كمتعلم نشط أن تتخيل ما تكون : ًاديج كفادهأ ديدح يك تكون متعل�ً نشطاً خلال الحصة -3

ي ةيساردلا ةرجحلاك تتعلم بشكل أفض،ل وذلك عن طريق الأسئلة    لخاد طاشنو ةيويح نم هيل    

م ةقلاعلا تاذو ةعونبوضوع الدرس، وفهم مواد المحاضرة، واغتنام الفرص للبحث عن اجابة للأسئلة الم

الممكن طرحها، وذلك عن طريق فهم ما تقرأ من مادة، وما تقوم به من واجبات منزلية متعددة، وذلك 

 .حتى يتم تحقيق الاهداف التربوية المرسومة لديك قبل بداية الحصة الدراسية

 :الأنشطة المطلوبة من المتعلم داخل الحجرة الدراسية وبعد بداية الحصة: ثانياً 

 :ه نمضتتذه لآا ةطشنلأايت

 :لآاك كلذ نوكييت: ًازهاج ن لإلصياجيلاا ءاغب -1

ضرحُ ًاركبم ،ةصحلا ةيادب ذنم م ةصاخلا تاداشرلاا وأ تاظحلالما عمست ىتح كلذوبقدمة الدرس، -أ

والمواد التي تفيد في ذلك ملث القلم، ودفتر الملاحظات، والكتاب المدرسي مع تجهيز بعض الادوات 

 .المقرر، والآلة الحاسبة، وغ� ذلك

 .كن مستعداً للقيام بعملية التركيز الهذني على ما يقال أو يطرح أو يناقش -ب

المعلم ويكون ذلك عن طريق قبول سلوك : ركز على ما يدورفي المحاضرة داخل الحجرة الدراسية -2

ومظهره والأسلوب اليذ يحاضر فيه، والابتعاد كلياً عن الاختلافات في وجهات النظر في� يقال في هذه 

 .الفترة بالذات، على أن يترك ذلك لاحقاً عندما يح� وقت المناقشة وتبادل الآراء والافكار والمقترحات
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اتباعها، مع توضيح الفائدة التي عشر عادات جيدة للاصغاء يطالب بضرورة  Dionوقد اقترح ديون 

 .يجنيها المتعلم اذا ما طبق كل واحدة منها

 :الآتية) 1(وتتملث هذه العادات الصالحة للاصغاء في اللوحة 

 )1(لوحة 

 تاداعل شرعلا لالصغاء ياجيلااب وما �كن أن يجنيه المتعلم منها

 ما يكتسب منها عادة الإغصاء الرقم
 .الفعالية في الاصغاء -1 .�كن أن يكون فيه الفائدة لكالاصغاء بدقة لما  ١

 .الوضوح لما يدور -2 .فهم ما يدور من كلام في المحاضرة ٢

 .العقل المفتوح والموضوعية -3 .الاست�ع للمحاضر وفهمهِ جيداً قبل الحكم عليه ٣

 .الفهم الموسع -4 .الاصغاء للأفكار الرئيسية والمبادئ والمفاهيم ٤

لاصغاء لمدة دقيقت� أو ثلاث دقائق على الأقل قبل أخذ أية ا ٥
 .ملاحظات

القدرة على تشكيل المفاهيم  -5
 .والقدرة على التركيب

عدم محاولة الاسترخاء أثناء عملية الاصغاء حتى لا يكون  ٦
 .سبباً في الشرود الهذني أو الشعور بالنعاس

 .ياذ ماظت -6

ملث فتح الشباك أو اغلاق  انهض من مكانك وافعل أي شيء ٧
 .الخ.. الباب أو الطلب من المحاضر أن يتحدث بصوتِ أعلى

 .الضبط والتجديد -7

تعلم كيف تصغي لما يقال عن المادة التعليمية أو الأمور أو  ٨
 .المشكلات الصعبة

 .المثابرة والمواظبة -8

 .وضوعيةالمعرفة الذاتية والم -9 .اعمل على تحديد الكل�ت الخاصة بك ٩

يأيس ام عقوتت ثيحبت،  ١٠   ،�كفتلا ةيلمع عيسرت لىع    لمع 
وتقارن ب� الأشياء، وتحدد مدى تحيز المحاضر، مع م�رسة 

 .عملية تدوين أهم النقاط الواردة في المحاضرة

المرجعية، والسرعة في تحديد  -10
 .الفرص المهمة للتعلم
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 :لآاك كلذ متييت: كن مصغياً نشطاً  -3

 .الاصغاء بفعالية لتحديد الأفكار الرئىسة والامثلة المختلفة -أ

 .توقع ما �كن للمحاضر أن يقوله بعد ذلك-ب

 .الاستفسار ومراجعة ما قيل سابقاً -جـ

 .لجأ نم ةيساردلا ةرجحلا ةمدقم في نكمأ ام سولجل لعج ركأ طشنلا ءاغصلااث سهولة ويسراً -هـ

وذلك لأن أخذ الملاحظات يجعل الاصغاء سهلاً، مع ضرورة م�رسة هذه : التدوين النشط للملاحظات -4

 .العملية، حتى تتمكن من الاصغاء والكتابة في وقت واحد

 :الأنشطة المطلوبة من المتعلم النشط بعد انتهاء الحصة مباشرة: ثالثاً 

 :ثمتتل هذه لآا في ةطشنلاايت

على أن يتم ذلك بسرعة، ما دام كل شيء لا يزال في : هاالعمل على مراجعة الملاحظات التي قمت بتدوين -1

وبعد ذلك، فإن عليك أن . الذاكرة، على أن تتأكد بأن كل ما كتبته من أفكارٍ ومعلومات مفهوم لديك

تقوم بتعبئة الفراغات التي تركتها خلال تدوين الملاحظات وكتابة المزيد من التفصيلات وانت ما زلت 

 .عة المعلم أو المحاضر في الحديث من كتابتهاتتذكر، والتي منعتك سر 

وإذا ما انتهيت من ذلك، فإن من الأفضل أن تضع خطوطاً تحت المعلومات المهمة أو علامات فارقة 

ي اهبناجك يساعدك ذلك على تنظيم الملاحظات التي قمت بتدوينها، ثم اعمل على تلخيص محتوى 

في الهامش، مع تجنب كتابة   Key Wordsو كل�ت مفتاحية الملاحظات لىإ أفكار رئيسية وكل�ت دالة أ 

 .الكل�ت ذاتها، بل أفكاراً رئيسة عنها

ويكون ذلك عن طريق استخدام الكل�ت الدالة أو : لمعل م ام ةعجارم لىعتت كتابته من ملاحظات -2

مت بتدوينها عن المفتاحية الموجودة في الهوامش من اجل بناء أسئلة متنوعة تغطي الملاحظات التي ق

المحاضرة وتعمل على اختبار مدى فهمك لما دار في تلك المحاضرة من معلومات وآراء وأفكار، وما طرح 

 .فيها من حقائق ومفاهيم وتعمي�ت ونظريات، ثم التأكد من مدى دقة كل ذلك

المادة والملاحظات هذيأي ات عن طريق التفك� العميق ب: التفك� في كل ما قمتَ بتدوينهِ من ملاحظات -3

،اهتنود يتل لك طبرو م كلذبا تعرفه من معلومات، ثم كتابة الاسئلة التي ما زالت تدور في ذهنك عن 

محتوى موضوع المحاضرة التي سمعتها والتي قمت بتلخيص أهم ما دار فيها، ثم قرر كيف ومتى �كنك 

 .الحصول على أجَوبة عن تلك الاسئلة
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 :المطلوبة من المتعلم النشط بعد المحاضرة بفترة معينةالأنشطة : رابعاً 

 :ه نمضتتذه لآا ةطشنلأايت

ويكون ذلك عن طريق تعزيز المادة التعليمية التي تعلمتها في ذاكرتك، : مراجعة الملاحظات بانتظام -1

عة حتى تتذكرها جيداً من جديد، وترفع من مستوى تذكرك لها من وقت لآخر، وذلك عن طريق المراج

 .المستمرة والمنتظمة

 :العمل على تضم� الخطوات الآتية في مراجعتك المنتظمة -2

 .ئيارق حسم ةيلمعب مايق م المتت مراجعته -أ

 .عمل مخطط شامل لل�دة التعليمية التي تمَّ تدوينها أصلاً من المحاضرة -ب

لهذا الاتقان هو الفهم  إتقان كل قسم من أقَسام المخطط الشام،ل بحيث يكون الهدف العام -جـ

 .العميق وليس الحفظ

إسأل نفسك الأسئلة التي وضعتها سابقاً، ثم اعمل على الاجابة عنها، مع تجنب استخدام إعادة  -د

 .القراءة كاستراتيجية للمراجعة

 .فكر جيداً  في وضع أسَئلة امتحان عن المادة التعليمية، ثم أجب عنها -هـ

 .عملية لما تعلمته من هذه الخبرة الواقعية فكر جيداً في طرح أمثلة -و

 :لآاك كلذ نوكييت: ِإعمل على تنويع أسلوبك أثناء المراجعة -3

،ٍلاع ٍتوصب ٍةيسيئر ٍطاقنو ٍراكفَأ نم م دكأتلا عمتاماً من دقة ذلك-أ    .لمعِ هركذتت ام ةداعا لىع 

 .أكُتب ملخصاً من ذاكرتك لما دار في المحاضرة-ب

صميم �وذج لما يعتبر من المستحيل تذكره من المعلومات، ملث المعادلات الكيميائية أو ِإعمل على ت-د

الرياضية أو العلمية الطويلة، والقوان� المختلفة، والجداول، والقوائم، واللوحات، بحيث �كن 

 .كتابتها وتلخيص ما �كن تلخيصه منها

ك عن طريق تحديد عدد الطلبة في المجموعة ويكون ذل: اعمل على تنظيم مجموعات مناقشة وامتحان -4

الواحدة،  بحيث يقل عن ستة أفراد، مع إعداد نفسك للقاء المجموعة، والاهت�م بالأمَور الاجت�عية 

خلال فترات الراحة ب� المناقشات، على أن يتبع ذلك طرح اسئلة على المجموعة تارة والإجابة عن أسئلة 

 .جهة، ومناقشة المفاهيم وحل بعض المشكلات من جهة ثانيةيطرحها أعضاء تلك المجموعة من 
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ويتم ذلك عن طريق وضع أسَئلة تظهر من : استخدم المعلم� في مدرستك كمصادر معلومات ضِإافية -5

وقت لآخر اثناء مراجعتك لمحتوى المحاضرة التي تمَّ تدوينها، ثم اعمل على وضع جداول لمراجعة المادة 

لآخر، والاستفسار من المعلم�، وطلب المساعدة منهم لتوضيح بعض الأمور التي ما الدراسية من وقت 

 .زالت غامضة

 عناصر التعلم النشط
إن الطلبة مه� كانت مستويات اع�رهم، فإنهم بحاجة لىإ وجود فرص للمشاركة في الأنشطة مع 

لك على ايجاد بنية عقلية توفر معلميهم ومع زملائهم ومع المواد التعليمية المتوفرة، بحيث يساعدهم ذ

 .ً�هف مه لضفأ لماعلل من حولهم

م ةيساسَأ صرانع عبرَأ دوجوتلث الدعائم المهمة لاستراتيجيات التعلم     إ �برلما ضعب راشأ دقلى   

وتتملث . النشط، في ح� يعتبرها فريق آخر طرق تدريس يتم فيها استخدام استراتيجيات التعلم النشط

 :لآيت هذه العناصر في

 .الكلام والاصغاء -1

 .القراءة -2

 .الكتابة -3

 .التفك� والتأمل -4

وتتطلب هذه العناصر الأربعة أنشطة معرفية مختلفة تسمح للطلبة بتوضيح بعض الأمور، وطرح 

وتعتبر هذه العناصر في الحقيقة مهارات نحن . الأسَئلة عليها، واكتشاف المعرفة المناسبة الجديدة ودعمها

يأي �يفت توضيح . جة لتطويرها من أجَل خدمة الطلبة بشكل أفَض،ل إذا ما تمَّ عرضها وفهمها جيداً بحا

 .لكل عنصر من هذه العناصر

 Talking and Listening Element: عنصر الحديث والاغصاء (1)

�طر الآخرين لا يوجد في العملية التعليمية التعلمية وأقَطابها المتعددة وعلى رأسها الطلبة، من لا 

 .بالكث� من الكلام والنقاش والأسَئلة خلال الحياة اليومية

 ؟ولكن لماذا يتم طرح عنصر الحديث أو الكلام على أنه جزء من عناصر التعلم النشط

بأن الكلام يوحض التفك�، وذها يعني أنه  (Meyers & Jones,1993)لقد ذكر كل من مايرز وجونز 

فكم منا قد . صوت مرتفع، فإن لدينا توجه أو ميل لاستخلاص الافكار وتنظيم الفكرعندما نعُبر عن أنفسنا ب

 :قال
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فكل ما نفعله في الواقع هو تشكيل . »أنا اتكلم من تفك� عقلي« أو » أنا بحاجة لىإ أن أتكلم«

وينصتوا  مجموعة كب�ة من الأفكار التي تدور في عقولنا، وذها ما يجعل من الضروري للطلبة ان يتكلموا

 .لبعضهم بعضاً، لأن ذها يتطلب منهم ربط أفكارهم بشكل جيد والعمل على تنظيم خطوات تفك�هم

وتوجد هناك طريقة مناسبة في ذها الصدد تسمى بطريقة حل المشكلات بواسطة التفك� بصوت 

والعمل على  وهنا يعُطى الطالب الأول مشكلة لحلها، حيث يقوم بقراءتها بصوت عالٍ . مرتفع ب� اثن�

ياجيلإا ءاغصلااب �اثلا بلاطلا موقي هسفن تقولا فيب النشط، واليذ . حلها عن طريق الحديث عنها    

 .يتطلب منه الاصغاء لما يقال عن المشكلة، مع المساعدة في تنظيم الافكار الشفوية وتوضيحها

. للفظي عن كل شيء يفكر فيهفمن المهم جداً بالنسبة لمن يعمل على حل المشكلة، أن يقوم بالتعب� ا

ويتملث الجانب الآخر من هذه العملية في تحديد طالب لديه خلفية معرفية جيدة عن المشكلة مع طالب 

ومن ب� الانشطة الاخرى التي . ثانٍ يسعى للحصول على المزيد من المعرفة عنها لاقامة نصح وارشاد بينهم

لطلبة بتشكيل مجموعات صغ�ة تقوم بتلخيص أهم النقاط �كن الاستفادة منها في ذها الصدد، الس�ح ل

 .للواجب المطلوب منهم قراءتهُ لمادة تعليمية معينة

فإذا كان المطلوب من التلاميذ أن يتعلموا . و�لث الاصغاء النشط جانباً كب�اً من هذه العملية

على الاصغاء والتفاعل مع ما الحديث من خلال مواقف حل المشكلات، فإن عليهم أيضاً أن يكونوا قادرين 

يك نتعلمه، واليذ لا بد من م�رسته. يقوله الآخرون ًاعيمج انل   ًابعص  ًابجاو ءاغصلاا برتعي انه    وفي . 

الحقيقة، فمن النادر أن نقوم بعملية الاصغاء النشط باستمرار، ولكننا نحاول تشكيل تصور ما أو طرح 

 .أسئلة معينة

باستخدام اسلوب العصف الهذني لدعم  (Mathews, 2006)هم ماثيوز وينصح بعض المرب� وعلى رأس

 .ذها العنصر من عناصر التعلم النشط المتملث في الحديث أوالكلام مع الاصغاء النشط في وقتٍ واحد

ويتم ذلك عن طريق الطلب من التلاميذ مناقشة مزايا وعيوب موضوع ما، ثم تقديم افكارهم الى 

 .الصف كله

مشاركة كل فرد في المجموعة، فإنه يطلب من كل تلميذ أن يقدم فكرة ما ويوضحها وللتأكد من 

،ةنيعم ةترفل طشنلا بياجيلاا ءاغصلااب نورخلآا موقيو ملكتي مهدحَأ نأ ينعي اذ يك يبدأ دور . للآخرين

 الطالب المصغي بعد ذلك، ليطرح أسَئلته، أو يعلق، أو يعقب، أو يضيف، أو ينتقد، أو 
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،هليمز عم قفتي وأ يك يكون في موقع الحديث أو الكلام، ويكون غ�ه في موقع الاصغاء النشط، يعار   ،

 .وهكذا دواليك، حتى يتحدث الجميع في أوَقات معينة ويصغي الجميع في أوقات أخرى

ركأ وأ ٍبلاط دوجو ملعلما ظحلا ام اذاث يسيطر على سلوكه الهدوء وعدم الكلام، فعليه أن يكلفه أو  

يكلفهم بأن يكونوا متحدث� رسمي� عن زملائهم في مناقشات مختلفة قادمة، حتى يشجعونهم باستمرار 

 .على الحديث

فتكليف المعلم للطالب الهادئ بالتحدث باسم ج�عته عن موضوعٍ أو أمرٍ أوَ قضيةٍ ما، يشُعرُه 

النقاش أو طرح الأسئلة، أو توجيه لمحت ،ةيلوؤسلما م موقي نأ لواحيوبهمة الحديث أو توجيه الحوار أو 

،حئاصنلا وأ تاداشرلا لمع ميظنت وأ ،ةعومجلما يك يؤكد للمعلم ولزملائه في المجموعة أو في المجموعات 

 .الأخرى بأنه قد قام بتحمل المسؤولية على أكمل وجه

الطلبة عليها متلث تحمل المسؤولية مهارة من المهارات المهمة التي يسعى المعلم الناجح تدريب 

 .ه�فوت للا يذلا طشنلا ملعتلل ةديجلا صرفلل ياجيلاا ءاغصلاا صرنعو ثيدحلا صرنع يمنيب في آنٍ واحد 

 Writing Element: عنصر الكتابة (2)

. ًاضيأ نوبرلما دكؤ حضوت ةباتكلا نأ لىع ،درفلا هب ركفي ام متاماً ك� يفعل عنصر الكلام أو الحديث

ك� أن الكتابة تدعم عملية التعلم . لنا، بل وتعمل على اكتشاف أفكارنا والتوسع فيهافالكتابة تسمح 

النشط، ليس عندما تسمح للطالب أن يعيد كتابة أفكار الآخرين، ولكن عندما تغوص في أع�ق تفك�ه هو 

 .وتعمل على تنميته وتطويره

ومن ب� . لكتابة في تحقيق أهدافهاوتوجد مجموعة مفيدة من الت�رين والأساليب التي تدعم نجاح ا

واليذ �كن تطبيقه بعدة  (Harmin, 1994)يذل يرلما هحرطب هارمن ) شارك -تعلم -اكتب(أهمها اسلوب 

والطلب من التلاميذ كتابة ما يجول . ومن ب� هذه الطرق أن يقوم المعلم بطرح سؤالٍ مع�. طرق مختلفة

بعض التلاميذ فقط، حتى يطلب من الجميع التوقف عن الكتابة وما أن ينتهي . في خاطرهم للإجابة عنه

 . وتشكيل مجموعات صغ�ة لتبادل ما كتبوه من افكار، ثم طرح كل ذلك على طلاب الصف جميعاً 

يرعلا ملعلما حرطي دقب على طلبة الصف العاشر مثلاً سؤالاً عن المعلومات والأشياء المطلوبة عند 

القرية أو البلدة أو المدينة التي يعيشون فيها، ويطلب منهم القيام بعملية  إنشاء حديقة عامة جديدة في

 ضمن مجموعات حول ذها الموضوع، وأن يكتبوا ما توصلوا  Brainstormingعصف ذهني 
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إليه من افكار وآراء بعد النقاش في كل مجموعة، مع طرح توصيات محددة من كل مجموعة لىإ الصف 

 .كله

من مقرر كل مجموعة قراءة الأفكار أو الآراء أو التوصيات التي توصلوا إليها،  وهنا يطلب المعلم

بحيث يتم تجنب ما تمَّ طرحه من إحدى المجموعات سابقاً، بحيث تكون الافكار المطروحة جديدة 

 .وابداعية

 .ويتملث دور المعلم هنا في كتابة ملخص لههذ الافكار على السبورة مع الاستمرار في المناقشة

وتظهر نتيجة لذلك كتابات ضعيفة لىإ جانب الكتابة القوية، وهنا يعتبر إعطاء الطلبة الضعفاء في 

فعندما يوجه . الكتابة واجباً منزلياً كتابياً مع بعض الارشادات التي تش� لىإ أن يوجهوا الكتابة لىإ زملائهم

ركث دقة ووضوحاً، أما عندما يكتب لىإ ي بلاطلك يكتب لىإ زميله في الصف، فإنه غالباً ما يكتب بدرجة 

أحد الاصدقاء خارج المدرسة فإنه �يل لىإ الكتابة القريبة من المحادثة، ويخشى في الوقت نفسه من سوء 

الفهم لبعض الكل�ت أو العبارات، م� يجعله حذراً في ذلك، بعكس الكتابة لزميل له داخل الصف، حيث 

 .كار أو آراء أو انتقادات أو تعليقات مه� اختلفت عن وجهة نظرهيكتب كل ما يجول في خاطره من أف

وهنا فإن على المعلم الناجح اليذ يتيح لطلبته فرص التعلم النشط، أن يزودهم بالتعلي�ت 

والتوضيحات والتعريفات الخاصة ببعض الكل�ت أو المفاهيم المهمة ملث التحليل أو الانتقاد، عندما يطلب 

 .يام بالكتابةمنهم المعلم الق

 ؟فهل هاتان الكلمتان تعنيان الشيء نفسه عند الافراد المختلف�

لا شك أن بعض هذه المفاهيم التربوية المهمة ذات العلاقة بعنصر الكتابة ينبغي توضيحها جيداً 

 :للطلبة، حتى يكونوا على بينة تامة منها عند الكتابة، وهذه الكل�ت أو المفاهيم هي

على تجزئة المشكلة أو الشيء أو الأمر أو الحدث أو الموضوع أو المفهوم أو المادة اعمل : حللْ < 

 .التعليمية لىإ أجزاء أو أقسام صغ�ة وانظر إليها عن قرب

انظر لىإ جوانب الشبه ونقاط الاختلاف في الأمر أو المشكلة، مع التركيز على الأمُور المتشابهة : قارنْ  < 

 .بينها

 .نقاط الشبه وجوانب الاختلاف، مع التركيز على الأمور المختلفة انظر لىإ: ناقض<  

 .حض م هفيرعت دارلما ءشيلا ينعي اذامتاماً : عَرِّفْ  < 

 .وحض ماذا يبدو الشيء ولا سي� الخصائص الطبيعية له: أوصفْ <  

 .إعمل على إعطاء حكمٍ قيمي بناءاً على بعض المعاي� أوالمحكات: قيِّمْ   <
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 .جادل من أجَل دعم شيءٍ ما من أجل ِإيجاد أسَبابٍ مقنعة: بررْ  <  

 .مارس أو طبق الأمُور الصحيحة بالاعت�د على المنطق أو الحقيقة أو المثال: برهن <  

 .ضع النقاط الرئىسية معاً في عبارات محددة: لخصْ  <  

 .اجمع المفاهيم أو الكل�ت واربطها معاً في قالب جديد من بنات أفكارك: رَكبْ  <  

ومن الأمور المهمة ذات العلاقة بالكتابة أن اصحاب العمل ينظرون نظرة ايجابية نحو الموظف� أو 

لبة الع�ل لديهم الذين �تلكون مهارات كتابة جيدة، م� يجعل من الضروري للمعلم الناجح أن يدرب الط

 .على أنشطة تعلمية كتابية فاعلة حتى تلبي احتياجات السوق المحلية

 Reading Element: عنصر القراءة (3)

،نورخلآا هب ركفي ام مهف ةداعلا في ةءارقلا بلطت م يهوتلث في الواقع ايضاً أسَاس العملية التعليمية 

يفهمون جيداً القراءة الناقدة التي تتطلب عملية ومع ذلك، فإنه من الصعب الافتراض بأن الطلبة . التعلمية

إمعان النظر بدقة، وتجميع الافكار، وتلخيص المعلومات، وفهم الأمور والمجريات من القراءة، وربط النقاط 

 .ببعضها، وتحديد الأخَطاء المنطقية والرسائل المخفية، وتحديد الأولويات، وغ� ذلك من أمور

ركأ ةبلطلاث ا  لعج  لجأ نم  هت�ماً بالقراءة، فإن نتائج البحث التربوي والنفسي تقترح ضرورة 

تزويدهم بأسئلة معينة قبل القيام بعملية القراءة، حتى يجيبوا عنها من خلال القراءة، أو الطلب منهم 

ب� تلخيص ما قاموا بقراءته كتابياً أو شفوياً، لأن ملث هذه الت�رين أو الواجبات تؤدي في الغالب لىإ فهم ك

لما تتم قراءته، لأنه لا بد لهم من التركيز والانتباه خلال قراءتهم للمعلومات، وذلك من أجل استخلاص 

 .المطلوب أو الاجابة عن الاسئلة

ويتملث الشيء الآخر المهم الواجب مراعاته خلال القراءة في عملية تدوين أو أخَذ الملاحظات أو وضع 

لأنها تلفت نظر  Key Wordsدالة أو المفاهيم المهمة أو المفتاحية الخطوط أو الدوائر حول الكل�ت ال

لذا، فإن المهم تزويد الطلبة بالتوجيهات التي تشجعهم على اكتساب المعلومات . القارئ اليها بشكل افضل

 .م� يقومون بقراءته

عليق عليها، ويطالب المعلم الناجح بأن يقرأ الطلبة فقرة أو مجموعة من العبارات ويطلب منهم الت

يرعلا داصتقلاا نع ةرقف ةءارقب اوموقي نأب، على أن يتبع ذلك نشاط المعلم المتملث في سؤال الطلبة عن 

 .خصائص ذلك الاقتصاد، ونقاط القوة فيه، وجوانب الضعف المحسوبة عليه، ورأيهم في عملية الاصلاح
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من قطعة نصوص ويسألهم عن  ك� قد يطلب معلم اللغة العربية من الطلبة قراءة عدة اسطر

إعراب عدة كل�ت فيها، مع التركيز على الاخطاء التي يقعون فيها، والمشكلات النحوية التي يعا� منها 

،ًامومع ةبلطل حتف عم ي عيمجلا مامَأ لاجلماك يقوموا ببعض التعليقات أو التعقيبات عن اسباب ذلك، مع 

 .حدتها على الأقلطرح بعض المقترحات لحلها أو للتخفيف من 

 Reflecting Element: عنصر التأمل والتفك�  (4)

لقد أكد بعض المرب� على أننا ندرك جميعاً كم هي مهمة فترات الهدوء التي نقضيها في التفك� 

وذها يجعل من المهم أن نوفر الوقت للطلبة . العميق بأنفسنا وما يدور حولنا من أمور شخصية وأكاد�ية

ففترة . وأن يتأملوا بأية مادة تعليمية جديدة أو أي موضوع دراسي جديد يطُرح عليهم لأول مرةك يفكروا 

التأمل هذه تسمح لهؤلاء الطلبة بفرز المعلومات وتصنيفها وفهمها بعمق، مع التفك� السليم في ربطها 

مبا لديهم من معلومات ومعارف سابقة، وبناء أو تركيب معارف أو معلومات أو افكار أو أسئلة  ًادي 

 .ركأ ةديدث عمقاً 

. متلث المذكرات اليومية طريقة متميزة لتشجيع عملية التأمل والتفك� وِإدخالها الى المنهج المدرسي

فقد يطلب من التلاميذ عند العودة الى منازلهم واخذ قسط وافر من الراحة، أن يكتبوا ما دار داخل 

وماذا تعلموا فعلاً، وماذا يشعرون في داخل انفسهم عند انتهاء الحجرة الدراسية خلال اليوم المدرسي، 

فقد يطلب المعلم الناجح والحريص على تطبيق اساليب أوَ استراتيجيات التعلم النشط . الحصص الدراسية

 :ذيملات نه لآاب مايقلايت

 .العمل على تلخيص ما دار في الحصة الدراسية -أ

 .موه منهاالعمل على تحديد ما تعلموه أو فه-ب

 .العمل على تحديد الأمُور التي ما زالت غامضة لديهم منها-جـ

 .لمعل لمو ةمهم برتعت يتلا تامولعلما ديدحت لىع يحصلوا عليها-د

وهناك اسلوب آخر يتملث في الطلب من التلاميذ مناقشة أي موضوع غ� متأكدين من فهمه، وذلك 

لمو ديدج عوضوم حرُط ام اذا يستوعب الطلبة الموضوع . تاليللاطمئنان على أنهم قد فهموه قبل اللقاء ال

ومن هنا فإن . السابق اليذ له علاقة به، يزداد الغموض وعدم الفهم عند تناول المعلم للموضوع الجديد

تشجيع الطلبة على مناقشة الموضوع أو المواضيع الغامضة لديهم، يزيد من فترات التفك� والتأمل في الأمور 

 .اضحة لديهم، ويستفسرون جيداً عنها حتى تصبح واضحةغ� الو 
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،راصتخاب ،ءاغصلااو ملاكلا نإف ،ةباتكلاو ،ةءارقلاو م �كفتلاوتلث عناصر ضرورية للتعلم النشط داخل 

وكل عنصر منها يعتبر جزءاً من العناصر الأخرى وتدعم بعضها بعضاً، وأن استخدام هذه . الحجرة الدراسية

ساعد الطلبة على تعلم المادة التعليمية الجديدة وتحليلها ونقدها والتعب� عن افكارهم العناصر سوف ي

 .وآرائهم بالكتابة والحديث
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 :التعلم النشط خصائص
لقد تناول المربون خصائص أو صفات التعلم النشط في العديد من المقالات، والكتب والبحوث 

 :عونتت يحبث شملت لآايتالتربوية، وقد تعددت هذه الخصائص 

فصحيح أن : التركيز على مسؤولية الطالب ومبادراته في الحصول على التعلم واكتساب المهارات المختلفة -1

للمعلم الدور المهم في العملية التعليمية التعليمة وتوجيه الطلبة وارشادهم إلى ما يفيدهم ويكسبهم 

، إلا أن مسؤولية الطالب في ذلك هي الأهم، وعلى كل من المعارف والمهارات والاتجاهات المرغوب فيها

م كلذ اكردي نأ اعم بلاطلاو ملعلمتاما     فمبادرة الطالب وقيامه بعملية التعلم بنفسه تجعله �ر . 

بخبرات تعليمة مباشرة يصعب نسيانها، وتجعله يكتشف كث�اً من الأمور والمعلومات، ويكتشف معارف 

كتسب فوق ذلك مهارة تحمل المسؤولية ويطبقها معليا، بحثي يشعر ومعلومات لا حصر لها، وي

وما أن يتم كل ذلك حتى يشعر بأنه اكتسب اتجاهات مرغوب فيها واهمها الاعت�د . بالفائدة الجمة

 .على النفس، والثقة بها، والسعادة لما يقوم به من خبرات تعليمة فردية

اضحة، والتفك� والتأمل بخطوات التعلم وبالمهارات فوق الاهت�م باستراتيجيات التعلم وطرقة الو  -2

فالتعلم النشط يقوم في نجاحه أصلاً على الاهت�م بالاستراتيجيات : Metacognitive Skillsالمعرفية 

والطرق المختلفة للتعلم والتي تزيد من مرور الطلبة بخبرات متنوعة ومفيدة، وتشجعهم على التفك� 

ضيأو لب ،بسحف اهتاذ ملعتامعب لليبقتسلما طيطختلا تاي معللركا ملعت تايث والتأمل ليس بعملية ا

دقة ومعقاً تتطلب التفك� العيمق الذي يحتاج الطلبة فيه إلى القيام بانشطة فردية وج�يعة داخل 

 .المدرسة وخارجها تحت اشراف المعلم وتوجيهه

لك التي تركز على حل المشكلات، والاخرى التي الاهت�م بالانشطة والواجبات والمشاريع الهادفة، وت -3

رك لىعزكري لا طشنلا ملعتلاثة الواجبات والمشاريع والانشطة . توصل إلى نواتج تعليمة ذات قمية   

فحسب، بل وأيضا على ضرورة تنوعها حتى تعمل على مراعاة ما ب� التلاميذ من فروق فردية أولا، 

ك� تهتم هذه الأنَشطة . هداف التربوية المنشودة ثانياوتهدف إلى تحقيق أكبر عدد ممكن من الأ 

والواجبات أيضاً بالخبرات التعليمة للطلبة، التي يتعاملون فيها مع مشكلات تعليمية وحياتية مختلفة 

حتى يحصلون بالفعل على نواتج تعليمة قمية، بسبب المكاسب الكث�ة التي يكسبونها معرفياً عند 

شكلات ومدى اتساعها وكيفية مواجهتها ووضع الحلول المناسبة لها، إلى المهارات الإلمام بأسباب هذه الم

م تلاكشلما عم لماعتلا بختلف انواعها، ثم إلى الاتجاهات التي يتمسكون بها كالمثابرة والموضويعة 

 .والتعاون والصدق مع الاشخاص والأيشاء والموضوعات والمشكلات المتنوعة
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كيمسر وموجه ودليل لكل من المعارف والمعلومات وليس مَصدراً لها، م� يتطلب اجراء اعتبار المعلم  -4

فالتعلم لا يكون نشطاً بالمستوى المطلوب، والمعلم يكون هو : مناقشات كث�ة ب� المعلم� والمتعلم�

ور المحاضر والمزود للمعلومات معظم الوقت، والطالب يتلقى لها بشكل سلبي، بل إن للمعلم الد

الجديد الذي يتناسب مع مطالب القرن الحادي والعشرين، حثي مصادر المعلومات غ� محدودة، ولابد 

للطالب من أن يكون الباحث عنها، والمكتشف للمزيد منها، والمتفاعل مع السهل والصعب من بينها، في 

أنَواعها، ويزوده  الوقت الذي ييسر له المعلم  السبل والوسائل التي يصل فيها إلى المعارف بشتى

ملالما تاداشرلاائة للبحث عنها والتعامل معها، م� يتطلب اجراء مناقشات كث�ة وبشكل يومي حول 

ذلك، حتى يطمئن المعلم على مس�ة طلابة الصحيحة، وحتى يطمئن الطلبة بأنهم يصلون إلى المصادر 

 .المطلوبة ويحققون الاهداف المنشودة

: ماعلا تلاكشبم طبترمو حيحصو ليصأ يملعت ىوتحم لىع دمتعيل الحقيقيةالاهت�م بالتعلم الذ -5

فمصادر المعرفة كث�ة ومتنوعة، والمعلومات فيها منها ما هو غث ومنها ما هو سم�، وما هو صحيح 

سوسدم وه امو ،هب قوثوم م كلذ �غ وه امو ،قداصو ليصَأ وه امو ،قيقد �غوتاما، وما هو خيالي 

 .يقيوما هو حق

يأت انهت خصائص التعلم النشط والناجح، التي تركز على المواد والمصادر والمحتويات التعليمية 

 .الصحيحة، والموثوقة، بعيداً عن تلك الزائفة التي لا تؤدي إلى المقصود من الاهداف

المجتمع المحلي، أو ك� يهتم التعلم النشط بالمشكلات الحقيقية التي يعُا� منها الطلبة ،أو المدرسة، أو 

ماعلا ىتح وأ ،ةبلطلا ءلاؤه اهيف دجوي يتلا ةراقلا وأ ،ينطولل بأسرة الذي ينتسبون إليه  فالمشكلات . 

ركأ نورعشي ةبلطلا لعجت ةيقيقحلث بها ويتعاملون معها بنوع من المسؤولية الفردية والج�يعة،    

فيف من حدتها على الأقل، لاسي� بعد أن ويدفعهم ذلك كله إلى بذل الجهود الكب�ة لحلها أو للتخ

ماعلا لىع وأ مهعمتجم لىع وأ مهيلع دوعت يتلا ةمجلا دئاوفلاو اهرطاخمو اهداعبأ لىع اوعلطل نتيجة 

 .التخلص منها

فقد : الاعت�د على استراتيجيات تقييم موثوق بها من اجل الحكم على مهارات حقيقية وواقعية -6

ونظرا لأن التعلم النشط يركز على التنويع الكب� . بوية واجراءاته هذه الأيامتعددت وسائل التقويم التر 

في المشاريع والأع�ل والمناشط والواجبات، فانه لابد من اختيار اساليب التقييم التي تتناسب مع كل 

 .�ا نم طاط ركلأا جئاتنلا لىع لوصحلا متي ىتح ةطشنَلأا هذهث دقة
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ط يركز في طبيعتهِ على اكتساب الطلبة للمهارات الواقعية الكث�ة، فان كل مهارة ولما كان التعلم النش

فقد تحتاج مهارة التفاعل مثلا إلى تطبيق اسلوب . من هذه المهارات بحاجة إلى وسيلة تقييم خاصة بها

ملائه م حجانلا ملعلما هيف موقي يذلاو ،ةظحلالماب ىمسلما ميوقتلبلاحظة كل طالب ومدى تفاعله مع ز 

في الصف، في الوقت الذي تقاس فيه المهارة الفنية لادارة المعارض باعطاء الطالب المسؤولية للاشراف 

جزئيا على المعرض، ومهارة التمثيل في اعطائه فرصةً لتمثيل جانبٍ من مسرحيةٍ أو قصة، ومهارة 

كالٍ مختلفةٍ من الخط وجعل ياتكلا طيطختلب في اعطائه فرصة لكتابة عناوين مجلة الحائط بأ�اطٍ وأش

م هتنراقمو ءادلاا ةبقارلم ةيندبلا ةضايرلا تاراهم وأ ،هيلع مكحلا نوردصي هئلامز ةيقبعاي� أو محكات 

م دقانلا �كفتلا ةراهم وأ ،ايلماع ةفورعبقدار ما يطرح من آراء وأفكار ناقدة أو استخلاص أفكار وآراء 

 .ووجهات نظر متعددة من الآخرين

رغم ما للتعلم النشط من فوائد كث�ة :  Cooperative Learningالاهت�م بالتعلم التعاو� -7

م زات� يذلا �واعتلا ملعتلاب بجموعة من الخصائص مثل التفاعل  ضيأ متهي هنا لاإ ،ةزيمتم صئاصخا

د، وتحمل ياجيلاب ب� افراد المجموعة، بحثي يعتمدون فيه على بعضهم بعضاً لتحقيق هدفهم المنشو 

كل فرد في المجموعة للمسؤولية المنوطة به، والمتمثلة في المشاركة الفاعلة مع بقية افراد المجموعة، 

وحدوث تفاعل قائم على المواجهة ب� الافراد ضمن المجموعة الواحدة وليس كل فرد على حدة، 

قرارات، وادارة الاتصال ب� وتشجيع الطلبة على تنيمة مهارات الثقة بالنفس، وتولي القيادة،  وصنع ال

ومن ب� الصفات الأخرى للتعلم التعاو� الاهت�م بخطوات . الأفراد وقت حدوث الاختلافات في الآراء

معل المجموعات المتمثلة في صياغة الاهداف التي تسعى المجموعة إلى تحقيقها، وتقييم ما تم معله 

ت التي �كن القيام بها لزيادة فعالية المجموعة بشكلٍ دوري منتظم وضمن المجموعة، وتحديد التغ�ا

كل هذا يتم بشكل أفَضل لو كان أفَراد المجموعة مختلف� في اهت�ماتهم وميولهم وحاجاتهم .  مستقبلا

ركأ نوكت فوس ةدئافلا نَلأ ،مهتاردقث في حال وجود عدم تجانس ب� الطلبة في المجموعة الواحدة 

(Abi Samra,2003). 

لبناء المعرفي للطالب في التعلم النشط اعت�داً على الخبرات التعليمة السابقة واضافة المزيد منها يتم ا -8

فالتعلم النشط لا يتم في فراغ، ولا يبدأ مباشرة دون مراعاة ما مر به : بشكل حلزو� من اجل التعمق

طريق توجيه أسئلة  الطالب من خبرات سابقة، بل يتم تلمس الخبرات السابقة له والالمام بها عن

متعددة هادفة للتعرف إليها، أو من خلال الطلب مباشرة منه بأن يتحدث عن نفسه لفترة كافية في 

 تحديد أهم الأحداث أو الأنشطة أو 
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وهذا يتم في . المشاريع البحثية، أو الخبرات التي قام بها منفردًا أو مع المجموعة أو المجموعات المختلفة

المعلم جديداً أو أنه لا يعرف الطلبة، بين� تكون المسؤولية أخف إذا كان لدى المعلم الغالب إذا كان 

خبرة جيدة عن كل طالب، م� يجعله خب�اً في التعامل معه، بحثي يحرص على توجيهه للتعامل مع 

ات السابقة المشكلات أو المعلومات أو المعارف التي تزيده تعمقاً وفائدة وبسرعة أكبر، اعت�دًا على الخبر 

 .التي مر بها

تتطلب المشاريع الناجحة في التعلم النشط الرجوع إلى مشاريع أخُرى ذات علاقة، والخروج خارج  -9

حثي أن من ب� أهَم فعاليات التعلم النشط قيام : القاعات الدراسية لمشاركة الآخرين أو التعاون معهم

م واهت�ماتهم وقدراتهم، ولكن نجاح هذه المشاريع الطلبة بالمشاريع البحثية المختلفة حسب مستوياته

مرهون برجوع أصَحابها من الطلبة إلى مشاريع أو بحوث أخُرى سابقة ذات علاقة، وذلك من أجَل 

م اهثوحب جئاتن طبرتبا  كيلو ،اهتايصوتو اهجئاتنو اهتاودَأو اهتنيعو اهت      ءارجاو اهفادهَأ نم  ةدافتسا  

 .ة من قبلتوصلت إليه البحوث السابق

ونظراً لتنوع هذه المشاريع البحثية وتشعب أهَدافها، فان التعلم النشط يشجع الطلبة على عدم الاقتصار 

ملإ ةسردلما ىتح وأ ةيساردلا ةرجحلا لىتامها، بل لابد من الخروج إلى بيئة المجتمع المحلي والاستفادة 

جمعيات أو المصانع أو المزارع، م� يجعلهم من المكتبات أو المتاحف أو المؤسسات أو الوزارات أو ال

 .�يلون إلى مشاركة الاخرين والتعاون معهم لإك�لها بنجاح

فمن ب� الاهداف الكث�ة التي يسعى إليها : وجود جانب اللهو البريء  في فعاليات التعلم النشط- 10

فيذ فعاليات أو مناشط أو التعلم النشط أنَ يشعر الطالب بأنه يلهو في أيشاء نافعة ويتسلى في تن

مشاريع مفيدة، والتي يعمل على إنِجازها أحيانا بنفسه وفي أوَقات كث�ة مع آخرين، م� يشعره 

ظ مغر ،هب موقي الم اضرلاو حرلماو ةداعسلاهمِلإ هضترعت يتلا تابقعلا نم ديدعلا روتام المطلوب منه في 

 .المشروع أو الواجب البيتي أو الواجب الصفي

حثي لا يكتفي التعلم النشط عند حد إنِجاز أكَبر عدد ممكن من الأعَ�ل : التركيز على الابداع والإِلهام -11

أو المشاريع أو الفعاليات، بل يبحث عن المستوى الرفيع لها، الذي يؤكد حدوث الابداع بعينه، والذي 

رات عقلية وفنية وبحثية يأت في ضوء الإِلهام الذي يتوصل إليه بعض الطلبة الذين يتمتعون بقد

ورياضية وعليمة عالية جداً، م� يجعل العمل الج�عي ضرورياً في كث� من الحالات، والعمل الفردي في 

 .بعض الحالات
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يرعلا ملعلما لىعب الناجح الذي يسعى إلى توف� الفرص العديدة للتعلم النشط لطلبته أن يضعهم في 

تمثلة في الاصالة والمرونة والطلاقة والتوضيح أو التفاصيل، وذلك من صورة مهارات الإِبداع الأرَبع الم

حثي خصائص كل مهارة منها وأهَيمتها وتطبيقاتها التربوية والحياتية، بالاضافة إلى توضيح مراحل 

م يتلاو ةفلتخلما عادبلاتثل مرحلة الالهام أهَمها، وخصائص الشخص المبدع والعقبات التي تقف أمام 

 *0T0F.الطلبة إبداعات

حثي تبقى التغذية الراجعة ضرورية لأي : الاهت�م بالتغذية الراجعة المستمدة من الخبرات التعليمة -12

لذا، فان التعلم . معل تعلميي تعلمي، وذلك حتى يتم التأكد من الس� حسب الخطوات المرسومة له

عديدة بعد قيامهم بانجاز  النشط يحرص على وجود تغذية راجعة عندما �ر الطلبة بخبرات تعليمة

أنَشطةٍ متنوعة طلبها منهم المعلم في ضوء إِرشاداته المختلفة، أو في ضوء مطالب الفعاليات أو 

 .المشروعات التي يقوم بها الطلبة

يأيت اهت�م التعلم النشط بالتغذية الراجعة الدقيقة، في ضوء الفوائد الجمة التي يحققها الطلبة 

تمثل اهمها في التأكد من تحقيق الأهَداف المرغوب فيها من جهة، وتحديد نقاط والمعلمون، والتي ي

القوة لدى الطلبة من أجَل دمعها ووضع اليد على جوانب الضعف في سبيل التخلص منها من جهة 

 .ثانية

وهي من الخصائص : التركيز على مبدأ التحدي القابل للتنفيذ، مع وجود دعم مناسب، وتوقعات عالية -13

المهمة التي �تاز بها التعلم النشط، حثي �ثل التحدي للأمُور والمشكلات والأحَداث والموضوعات 

الصعبة أمراً يركز عليه التعلم النشط، حتى يولد لدى المتعلم الشجاعة في مواجهة الصعاب وعدم 

اقف الصعبة للغاية ومع ذلك، فلا يترك التعلم النشط الطالب ضحية المو . الاستسلام للمواقف غ� السهلة

ي هل لاجلما حسفي لب ،ًادج ةدقعلما وك يتحدى الظروف أو الأحَوال أوا لمواقف أو المشكلات التي �كن 

حلها أو تنفيذ الخطوات التي يتم وضعها للتعامل معها بنجاح، حتى لا يصاب المتعلم بالإحِباط نتيجة 

 .ي يقوم بهامواقف غ� قابلة للتنفيذ، رغم كل صنوف التحديات الت

صحيح أن توقعات المعلم الناجح من طلبة التعلم النشط تكون عالية في العادة ، إلاأن السقف لهذه 

 التوقعات يجب أنَ يكون واقعياً أو معلياً، بحثي �كن تحقيقها رغم صعوبتها، 
  

                                                             
 (15)و  (14)و (13)و  (12)و  (11)للاطلاع على المزيد من التفصيلات والامثلة الخاصة بالإبداع ومهارات التفك� الابداعي، �كن الرجوع الى الفصول  *

 : لآا عجرلما نيت (16)و 
 .(241-35)دار الشروق،  الصفحات من : �نع. الاصدار الثا�. مع مئات الأمثلة التطبيقية: تدريس مهارات التفك� . (2006)جودت أحمد سعاده  -
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رة المدرسة وأوَلياء ولا يتم ذلك إلا بالدعم المناسب من المعلم وادا. ولكن  لا أن تكون مستحيلة التطبيق

 .الامور وأبَناء المجتمع المحلي، إذا تطلب الأمر ذلك

فالتعلم النشط لا يقتصر في اهت�ماتهِ فقط : الاهت�م بالمجالات الجسيمة والعاطفية والعقلية للطالب -14

رص للتعامل على العناية بالناحية العقلية أو المعرفية للطالب عن طريق توف� مصادر المعرفة وايجاد الف

مع المواد والمصادر والوسائل التعليمية المختلفة، بل تبقى الأمور الحركية الجسيمة والأمور العاطفية 

فاذا كان الطالب . الوجدانية مهمة أيضا، لا سي� إذا عرفنا أن هذه المجالات الثلاثة تؤثر في بعضها بعضاً 

شعر مع الآخرين، وسوف يكون نشطاً في يتمتع بصحة جسيمة جيدة فانه سيكتسب المعارف، وسوف ي

 *0T1F.أداء التدريبات والتمرينات العملية والحركية المختلفة

يأي انهت دور المعلم الذي ينبغي عليه أن يركز على صياغة الاهداف التعليمية المتنوعة من معرفية أو 

ي بعصلا لىإ لهسلا نك عقلية، إلى عاطفية وجدانية، إلى مهارية نفسحركية، وضمن مستوياتٍ متفاوتةٍ 

 .0T2F**0Tتتناسب مع ما ب� هؤلاء الطلبة من فروق فردية

فصحيح أن التعلم : على المعلم استخدام طرق تدريس فعالة عديدة لنجاح فرص التعلم النشط- 15

السليم والفعال يجب أن يكون من مسؤولية الطالب بالدرجة الأولى، إلاِ أنَ استخدام المعلم الناجح 

طرائق التدريس واساليبه وتقنياتهِ، ولا سي� التي تجعل المسؤولية الكبرى على المتعلم، تبقى للعديد من 

 .مهمة جدا لنجاح التعلم النشط

ويحتاج المعلم أحيانا إلى استخدام طريقة المحاضرة في التدريس، من أجل توضيح بعض المفاهيم 

م مايقلبشروع مع� أو بحثٍ محدد أو سرد قصةٍ الصعبة أو الأمور الغامضة لدى الطلبة، أو لتشجيعهم على 

م ةقلاع اهل ٍةثداح وبوضوع الدرس وهنا ينبغي على المعلم الالمام باجراءات تطوير المحاضرة في التدريس . 

والتي تصل إلى عشرين نقطة مهمة، حتى تكون محاضرة فعالة وتساهم بالتالي في تحقيق أهداف التعلم 

 .)1998سعادة، ( النشط
  

                                                             
على الفصل  للاطلاع على المزيد من التفاصيل والأمثلة المتنوعة حول تأث� المجالات المعرفية والوجدانية والجسيمة في بعضها بعضاَ، �كن الاطلاع *

 : لآا عجرلما نم عبارليت

 .دار الفكر للنشر والتوزيع: ع�ن. المنهج المدرسي المعاصر. (2004)جودت أحمد سعاده  -

 : لآا لىإ عوجرلا نك� ،ةيكرحلاو ةيراهلماو ةينادجولاو ةيفرعلما تلااجلما في فادهلأا نع ةيحيضوتلا ةلثملأا فلاآ لىع علاطلايت **

 .دار الشروق: �نع). كتاب الخمسة آلاف هدف(صياغة الأهداف التعليمية في جيمع المواد الدراسية . (2005)جودت أحمد سعاده  -
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وتتطلب مواقف التعلم النشط المختلفة أحيانا، استخدام المعلم لطريقة الحوار في التدريس، ولا سي� 

الحوار السقراطي الذي يتم فيه طرح سؤالٍ من معلمٍ أو من طالبٍ والرد عليه من طالب آخر، على أن 

على أن يقوم الطرف الثا�   يستمر الطرف الأول في طرح الاسئلة على الطرف الثا� مع التشجيع أو التعزيز،

ركأ وأ ٍلاؤس حرطو ةباجلااث مقابل ذلك، حتى يتوقف الطرف الثا� عن الاجابة، فينتقل المعلم إلى الطالب 

 .وهكذا.... الآخر 

وقد يلجأ المعلم إلى الحوار القميي أو الجدلي ب� مجموعة الصف كله، بحثي يقسم ذلك الصف إلى 

نظره� حول قيضة جدلية أو قيمية ينقسم الناس إزاءها ب� مؤيد ومعارض قسم� متعارض� في وجهات 

وهنا يطلب المعلم من أفراد المجموعة الأولى التي تؤيد . مثل موضوع الاستنساخ للاغراض العليمة

الاستنساخ التداول في� بينها لتحديد مبررات ذلك التأييد وكتابتها على ورقة، في الوقت الذي يطالب 

ة الثانية  التي تعارض ذلك الاستنساخ، المناقشة في� بينها للتوصل الى المبررات المضادة التي ترفض المجموع

 .الاستنساخ، مع تدوينها في ورقة منفصلة أيضاً 

اما دور المعلم، فيكون تشجيع المجموعت� على التفاعل، وذلك قبل بدء الحوار، وخلاله، وبعد الانتهاء 

وما أن يبدأ الحوار الجدلي، حتى يركز كل . ر وتوجيهه لتحقيق الاهداف المنشودة منه،مع إدارة ذلك الحوا

طرف من المجموعت� على طرح الادلة التي تؤيد وجهة نظرها، على أن يبقى المعلم محافظاً على حياده ب� 

من الطرف�  الطرف�، ومشجعاً على الحوار النشط بينه�، ومخففاً من حدة الاختلافات، بحثي يخرج الطلبة

 .في نهاية المطاف بفهمٍ واضحٍ لقيضة الاستنساخ الجدلية، سواء من كان معها أو من كان ضدها

وقد يطلب المعلم بعد ذلك من الجيمع أداء واجب بيتي ع� دار في الحوار، أو تكليف مجموعة من 

 .الطلبة لعمل لوحةٍ تشتمل على نقاط الاختلاف والتوافق ب� الطرف�

ستخدام المعلم الناجح للأسَئلة السابرة أو العيمقة، ولمختلف أنَواع الأسَئلة الأخُرى حسب ويبقى ا

. مستويات تصنيف بلوم، وللأسئلة ذات الاجابة المغلقة والأخرى المفتوحة، أمراً مه�ً لنجاح التعلم النشط

مهمة اساسية من مه�ت المعلم  فالتنويع في الاسئلة ولا سي� التي يث� منها معليات التفك� العليا، �ثل

 .الكفؤ الذي يسعى لتحقيق أهَداف التعلم النشط

ويكون لطريقة الاكتشاف دور أساس في التعلم النشط، على المعلم أن يرايعه جيداً، لأن الكث� من 

الموضوعات الدراسية تتطلب قيام الطلبة انفسهم باتباع طريقة الاكتشاف تحت اشراف المعلم، حثي 

التعامل مع أي موضوع دراسي تحديد عددٍ من الأنَشطة التي يسعى الطلبة إلى القيام بها ودمعها  يتطلب

 اما . بالأدَلة التي تؤكد نجاح ذلك النشاط، ولا سي� في� يسمى بالاكتشاف الموجه
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و�كن له  بلاطلل لاجلما كتريف رحلا فاشتكلا ي هيفك يكتشف بنفسه الأيشاء أو المعلومات أو الحلول، 

 .الرجوع إلى المعلم إذا ما واجهته مشكلة أو إذا أراد الاستفسار عن أمر ما

وتظل طريقة حل المشكلات من طرق التدريس الفاعلة التي يجب على المعلم الناجح استخدامها من 

ع تق م يتلا تاعوضولما ضعب لىع رخلآتثل مشكلات حقيقية يواجهها الطلبة، أو يواجهها أبناء المجتم

 .المحلي

وهنا يلجأ المعلم الحريص على توف� فرص التعلم النشط إلى توضيح خصائص طريقة حل المشكلات 

وصفات الشخص الجدير بحل المشكلة، مع بيان خطواتها الخمس من الشعور بالمشكلة وتحديدها، إلى 

تلفة، إلى الوصول إلى الحلول وضع الفرضيات أو الحلول التجريبية المؤقتة، إلى اختبار الفرضيات بالادلة المخ

 .الدقيقة، ثم تطبيق الحلول في مواقف تعليمة اخرى جديدة

ويحرص ذلك المعلم ليس على توضيح هذه الخطوات والرد على استفسارات الطلبة حولها فقط، بل 

ك ويتم ذل. لابد من تطبيقها ضمن فعاليات عديدة وأنَشطة متنوعة تحقق أهَداف التعلم النشط المرسومة

في الغالب بالتخطيط لاستخدام نظام المجموعة لكل خطوة، مع الوصول إلى نتائج كل خطوة بعد الرجوع 

 .إلى المصادر التعليمية المتنوعة التي تغطي ذلك

وتبقى طرق تدريس أخُرى عديدة �كن للمعلم الحريص على التعلم النشط أن يقوم بتطبيقها مثل 

ة، وطريقة القصة، وطريقة المشروع، وطريقة التمثيل، وطريقة لعب طريقة المناقشة القص�ة أو الطويل

 .ياذلا ملعتلا ةقيرطو ،ةاكاحلما ةقيرطو ،رودلت

 خصائص المتعلم النشط
بقدر ما اهتم المربون بالتعلم النشط وخصائصه أو صفاته المختلفة، بقدر ما أفَردوا اهت�ماً آخر إلى 

م هسفن سيقي تاكحم وأ �ياعمك اهلعج بلاط لك عيطتسبا يقوم المتعلم النشط وصفاته المتعددة، حتى 

 :لآا في طشنلا ملعتلما صئاصخ لثمتتيت. به من أنشطة تعليمة ناجحة

 :وفي هذا الصدد فانه :منتظم في حضور الحصص والفعاليات والأنَشطة المختلفة) أ

 .يأت في الوقت المحدد للحصص أو الفعاليات أو المناشط -

 .ما اضطر للغياب، فانه يجد من الواجب عليه أن يخبر المعلم بذلكوإذا  -

 .ويكون عذره عن الغياب شرعي ومعقول -

م مالملاا في ةيصخشلا ةيلوؤسلماب رعشيبا تم من شروح أو توضيحات أو مناقشات في غرفة الصف،  -

 .ابه طيلة ذلك اليومم امتت تغطيته من مادة دراسية، وما تم تعيينه من واجبات منزلية نتيجة غي
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. يحاول المتعلم النشط استغلال أية فرصة تلوح أمامه للنشاط أو التعلم أو الخبرة المباشرة الهادفة) ب

ك� أنه يهتم بالعلامات أو الدرجات أو . ف� أن يعلم بوجود مجال للتعلم حتى يسرع للاستفادة من ذلك

ك� أنه غالبا ما يقوم بأداء الواجبات . اهداً لتحسينهاالتقارير التي يحصل عليها من وقت لآخر ويسعى ج

 .الاختيارية التي يسعى الآخرون لاه�ل جانب منها

فحتى لو كانت مشاركاته الأوَلية في : يشارك المتعلم النشط بفعالية في المناقشات الصفية) ج

تفادة م� يدور وما يطرحهُ المناقشات مع زملائه الطلبة ومع المعلم، فان المتعلم النشط يعمل على الاس

بقية الطلبة من أسئلة وافكار وآراء، يقوم بأخذ زمام المبادرة في مرات تالية كث�ة للرد على الاسئلة والتعليق 

على ما يقوله الزملاء، ويتفق معهم تارة ويختلف تارة اخرى، ويستفسر، وييضف، ويعلق، ويعقب، ويطرح 

 .شة فاعلة داخل الحجرة الدراسيةالافكار أو يلخصها شفويا، ضمن مناق

فهو يبذل الوقت : يقوم المتعلم النشط بتسليم الواجبات أو البحوث بشكل نظيف ودقيق ومرتب) د

الكافي لاخراج الواجبات المنزلية أو المشاريع البحثية أو التقارير المكتوبة بشكل دقيق وأنيق، ويعُطي 

، بل وفي الترتيب والنظام والاخراج ايضا، إلى درجة أنه الانطباع عن مدى الاهت�م ليس في الدقة فحسب

 .يشعر بالفخر لما يقدمه أو ينتجه من أنَشطةٍ مكتوبة

فاذا ما كان هناك توضيح : يكون المتعلم النشط منتبها لما يدور في فعالياتٍ داخل غرفة الصف) هـ

يكونُ منصباً لما يدور وما يقال، واذا من جانب المعلم، أو تقرير شفوي من جانب أحد زملائه، فان انتباهه 

ما كانت معلية الحوار ب� اثن� من الطلبة أو ب� المعلم وواحدٍ من طلابه، فهو لا ينظر خارج شباك 

م موقي وأ ،بوساحلا عم لماعتي وأ ،ام ةلجم حتف لىع لمعي وأ ،ةءارقلاب لغشني لاو ،فصلبخاطبة                

نبي مع أحد زملائه، وا�ا يعطي اهت�ماً كب�اً لما يتم قوله أو فعله، الاخرين عبر الانترنت، أو الحديث الجا

 .حتى يفهم، ثم يسأل، ثم يناقش عن وعي ودقة

فحتى يوصف المتعلم النشط : المتعلم النشط والناجح هو من ينهي جيمع الواجبات المطلوبة منه) و

ه داخل غرفة الصف، وتلك الواجبات أوا لمهام بأنه ناجح، فان عليه أن يتم الواجبات أو المهام التي توكل الي

 .المفروض أن ينجزها خارج المدرسة وفي البيئة المحلية، أو تلك الواجبات المنزلية

ماع يفل اليوم الذي تنتج فيه : المتعلم النشط هو من يقوم بتحمل مسؤولية تعليم نفسه بنفسه) ز

مؤلماو تترات العليمة في مختلف مصادر المعرفة ملاي� الكتب والمقالات والابحاث واللقاءات والندو 

ماعلا تاراق في ًايرهش اهنيدايمل الخمس، يصبح من الصعب على المعلم الالمام بكل ذلك مه� كان مجال 

تخصصه، م� يجد الطالب أنه من الواجب عليه أن يتحمل المسؤولية الأولى في تعليم نفسه بِنفسِهِ، 

عرفة والمعلومات المتاحة بحيوية وكفاءة عاليت�، حتى يكتشف الكث� نفسه والتعامل مع جيمع مصادر الم

 ومع . بنفسه، ويبني على خبراته التعليمة السابقة خبرات اخرى جديدة
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يح ،ةياغلل ً�هم ىقبي ملعلما رود ناف ،كلث ي بلاطلل ة�ثكلا صرفلا ةحاتِإ يغبنيك يتعلم ويقوم 

 .بتوجيههِ وارشاده

حثي لا يكتفي المتعلم النشط والناجح بالقراءة والكتابة : تعلم النشط التعلم بالعمليفضل الم) ح

. فحسب، بل يرغب أيضا في المناقشة مع المعلم، أو مع زملائه، أو مع الوالدين، أو مع ابناء المجتمع المحلي

بخبرةٍ تعليمةٍ واقعيةٍ  ك� أنَه �يل أيضاً إلى تطبيق ما يتم فهمهُ أو م�رسته في أرض الواقع، حتى �ر

 .يعصب عليه نسيان التعلم

م طشنلا ملعتلما يفتكي لابا يسمع من المعلم : يفضل المتعلم النشط أن يتعلم عن طريق التفك�) ط

دعنا نفكر جيداً في الامر، حثي يأخذ : ماد لب ،اهتلاع لىع راكفلاا وأ ءارلاا لبقي لاو ،نيرخلآا نم وئا يقول

يق في جوانب القيضة أو المسألة أو المشكلة أو الموضوع أو الرأي أو الفكرة، طارحاً عدة أسئلة بالتفك� العم

شيلا ةعيبط نءي ،قيمعلا �كفتلا ءوض في ،دعب �يف ملعلما لىإ وأ هئلامز لىإ أجلي مث ،ًلاوأ هسفنل ك يصل 

 .إلى قناعة عن الأمر ثانياً وأخ�اً 

فرغم أن المتعلم النشط يدرك : من خلال العمل الج�عي يشعر المتعلم النشط بالارتياح) ي

م ملعتي كي هقتاع لىع ةاقللما ةيلوؤسبفرده تحت اشراف معلمه، إلا أنه يجد متعة وارتياحاً في العمل مع 

الاخرين في مشاريع ج�يعة بحثية أو فنية أو مهنية أو رياضية، لأنه يستفيد من آراء زملائه ومن 

ك� أنه يعمل على تنقيح الافكار التي يؤمن بها عندما يضعها على المحك مع . بداعاتهممناقشاتهم ومن إ 

آراء الاخرين، فيسمع منهم، ويطرح ما عنده، فتتلاقح الافكار معاً، و يخرج بنتيجةٍ أو رؤيا أفضل م� كان 

 .لديه من قبل

للطلبة من خلال المجموعات، وتبقى مسؤولية المعلم هنا كب�ة، حثي ينبغي عليه توف� فرص التعلم 

سواء داخل الحجرة الدراسية عند الرغبة في مناقشة موضوع والوصول إلى استنتاجات معينة، أو عند إجراء 

 .بحوثٍ ج�يعة داخل المدرسة أو خارجها، مع تشجيعهِ المتواصل للطلبة على ذلك
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 وجهة النظر الأولى للتشجيع على التعلم النشط
لا يتم التعلم النشط في فراغ بالنسبة للطلبة بالذات، ولا ينبغي على المعلم أن يقتصر على عملية 

التخطيط للتعلم النشط أو عملية تنفيذه فحسب، بل عليه كذلك الاهت�م بتوف� أو تطوير وسائل 

النشط والعمل على تطبيقها داخل الحجرة الدراسية، وذلك من أجَل التأكد من التشجيع على عملية التعلم 

أن التلاميذ يشتركون بحيوية وفاعلية في عمليات التفك�، ولا سي� عند التعامل مع محتوى المنهج المدرسي 

 .وموضوعاته المختلفة

لا سي� وأنها تصلح للتعامل وتبقى المناقشة الفعالة وسيلة مهمة لتشجيع الطلبة على التعلم النشط ، 

 .مع الكث� من الموضوعات في مختلف ميادين المنهج المدرسي العلمية والأدَبية والعملية الميدانية

يلك يتم التشجيع الصحيح على التعلم النشط بعد المناقشة أو عمل المجموعات الصفية، فإن على 

 :يلأاب مايقلا لىع ةبلطلا عجشي نأ ملعلمت

 :ما دار من نقاش ب� المعلم والطلبة  تلخيص  -1
حيث �ثل ذلك نشاطاً مه�ً يستخدم فيه الطالب ليس تذكر ما دار من تفاعل داخل الحجرة 

الدراسية فحسب ، بل وايضاً تلخيصها في نقاط أو افكار أو محاور أو موضوعات، تجعل كل طالب يستخدم 

 .ومركزة ع� دار في المناقشة من آراء مهاراته الكتابية المتنوعة في إعطاء نبذة مختصرة

ك� تزيد أهَمية هذه الخطوة في أنها تكون بلغة الطالب الخاصة وليس بلغة المعلم أو الكتاب 

المدرسي، م� يؤدي في� بعد إلى التنوع الواضح في كتابات الطلبة وملخصاتهم التي يعملون على تدوينها في 

وسوف يجد المعلم بلا شك  نوعاً من التفاوت في هذه الملخصات . اشكراساتهم، واستيعابهم لما دار من نق

 .ب� ما هو قوي ودقيق، وما هو ضعيف يحتاج الى دعم

و�كن للمعلم في هذه الحالة إما أن يأخذ عينات من كتابات الطلبة ويقوم بقراءتها أمامهم والتركيز 

، وإما أن يأخذها الى البيت ويقوم بقراءتها  على نقاط القوة وجوانب الضعف فيها حتى يتعلم الطلبة منها

ي ةبلطلا عيمج لىا اهديعيو تايبلسو تايباجيا نم اهيلع تاظحلالما عضك يستفيدوا من           و ًاعيمو

 .م يتلا مهملعم تاظحلاتثل في الحقيقة تغذية راجعة دقيقة

القوة المشتركة وجوانب ومن الأفضل للمعلم والطلبة أن يتبع عملية توزيع الأوراق، مناقشة نقاط 

م كسمتلا لىع لمعلا ةيفيكو ،ًاعيمج مهتاصخلمو ةبلطلا تاباتك في ةماعلا فعضلبجالات القوة، والتخلص 

من نقاط الضعف مستقبلا، م� يحقق الكث� من الاهداف التربوية التي يسعى المنهج المدرسي لتحقيقها، 

إليها، والاهداف التعلمية التي يطمح الطلبة إلى بلوغها والاهداف التدريسية التي يهتم المعلم  بالوصول 

 .حاجن،ركا ةيملعتلا ةيميلعتلا ةيلمعلا لعجي �م ث نشاطاً وحيوية
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 :توضيح أو تفصيل ما قيل في المناقشة -2

فإذا كان مجال التشجيع على التعلم النشط خلال النقطة السابقة قد تركز على تلخيص ما دار في 

كتابيا، حتى ينمي مهارة الفهم العقلية المعرفية من جهة ومهارة الكتابة الادائية الحركية من جهة المناقشة 

ثانية، فان مجال التشجيع في هذه النقطة يدور حول توضيح ما جرى في المناقشة شفهياً، حتى تتم تنمية 

 .مهارة المحادثة والكلام ب� الطلبة

 :لآا في لثمتت ةشقانلما في ليق ام حيضوت ءارو اهقيقيتوتوجد أهَداف تربوية وتعليمية �كن ت

 .التأكد من مدى اكتساب الطلبة للعديد من المعارف والمعلومات المفيدة -

 .مراجعة العديد من النقاط التي تم طرحها -

 .ربط الافكار والآراء والمعلومات التي تم تداولها ببعضها -

 .سي� الذين يسيطر عليهم عنصر الخجل تنمية مهارة المحادثة ب� الطلبة ولا -

ياجيلاا ءاغصلاا ةراهم ةيمنب من جانب من لا يتحدثون مؤقتا، حتى يستوعبوا ما يقال بفهم عميق،  -

 .والبناء على ذلك معرفياً 

إضافة تفصيلات لما دار في المناقشة تقوم على تفس�ات الطلبة وآرائهم في� يتم طرحه من أفكار أو  -

 .آراء

نمية مهارة تحمل المسؤولية في أخَذ كل طالبٍ الدور المناسب للحديث أمام زملائه لفترة أطول ت -

نسبيا من مرات سابقة، وذلك من أجل إِضافة تعليقات أو تعقيبات على ذلك، م� يكسب طبيعة 

 .ركأ ةيويح طشنلا ملعتلث

 .حالة الاختلاف في وجهات النظر تنمية احترام كل طالب لآراء وأفكار زملائه عند الحديث، حتى في -

لييصفت لكشب ةروصلا حوض م نلم كلذو ،ةشقانلما في راد �ع ديدجل ينتبهوا جيداً، أو لمن انشغلوا  -

 .مع زملائهم في جزئية من المناقشة

 :ربط ما قيل عن محتوى مع� أو عن قضية ما بخبرات الطلبة ومعارفهم السابقة -3

فحتى يكون التعلم نشطاً بدرجة أفضل في ضوء تشجيع الطلبة على م�رسته أو تطبيقه، فانه لابد من 

م ،ثيدح نم تاعوضولما وأ اياضقلابا لديهم من  معلومات أو    ضعب نع راد ام طبر لىع مهعيجش  

ال أثر التعلم معارف أو خبرات تعلمية أو حياتية سابقة، لأن ذلك يسُهم في إنجاح عملية ما يسمى بانتق

Transfer of Learning م� يجعل الطالب يتعلم بشكل أسرع وأسهل، فينتقل بالتالي من السهل إلى ،

 .ركلأا لىإ مث بعصلث صعوبة
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وما دام قد تمَّ بالفعل ربط المعلومات الجديدة بالسابقة لدى المتعلم، فانه يعمل على بناء على ما 

ركا ديدجلا اذث عمقاً، بعد أن يستفسر الطالب عن جوانبه المختلفة، هو جديد عليها، وغالبا ما يكون 

مربا يعود إلى بعض المراجع والدوريات العلمية ذات الصلة، حتى يتوسع عن جوانب الموضوع أو القضية 

 .المطروحة

 وقد يحاور الطالب أو يناقش زملاءه أو معلمه معتمداً على ما لديه من معارف سابقة عن القضية أو

المسألة، ويستمع في الوقت نفسه إلى ما يقوله الآخرون، مستوعباً لما يقال، ومحللاً لجوانبه المختلفة، 

 .نايحأ حرطُي الم ًادقتناملالما ةروصلا لمتكت كي ،ءلامزلا نم لعفلا در لىع لصحي ىتح ،ئة لديه

 :رح ثمألم ام معد وأ حيضوتل ةتت مناقشته -4

المعلم للطلبة على التعلم النشط، أن يطلب منهم طرح أمثلة علمية أو فمن ب� أساليب تشجيع 

 :لاد هل ةيحيضوتلا ةلثملأا حرطلالآا في لثمتت ةديدع تيت. م يتلا روملأا معدل ةيتايتت مناقشتها

 .تؤكد على مدى فهم الطالب للأمر أو القضية أو المسألة التي يدور حولها النقاش -

استيعاب الطلبة الآخرين لما تتم مناقشته، في ضوء طرح الأمثلة  تعمل على تسهيل عملية -

 .التوضيحية

تربط موضوعات المنهج المدرسي المختلفة بالحياة اليومية، وذلك عن طريق الأمثلة الحياتية المتنوعة  -

 .ذات العلاقة بالقضايا المطروحة للنقاش

كلات أو قضايا مختلفة، وذلك عند تبعد الملل عن نفوس الطلبة عند مناقشة موضوعات أو مش -

 .طرح الامثلة المرتبطة بها

ركَأ ةشقانلما لعجث حيوية للطلبة، وتشجعهم على استخدام الأمَثلة، ليس في المناقشة فحسب، بل  -

وفي أحَاديثهم المختلفة، وفي الامتحانات اليومية أو الشهرية أو الفصلية، وفي المشاريع البحثية 

 .المتعددة

 :المفاهيم الواردة في المناقشة ببعضهاربط  -5

حيث يتم في العادة طرح الكث� من المفاهيم خلال أية مناقشة فعالة، يكون بعضها مفاهيم علمية، 

واخرى رياضية وفنية، وثالثة سياسية، ورابعة دينية، وخامسة لغوية نحوية، وسادسة تاريخية، وسابعة 

 .ة، وعاشرة اجت�عية، وغ�ها من انواع المفاهيم الكث�ةجغرافية، وثامنة اقتصادية، وتاسعة ثقافي
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وحتى يكون التعلم نشطاً بالفعل، فان على المعلم الناجح أن يشجع الطلبة على رصد المفاهيم 

 .المتنوعة التي يتم طرحها في المناقشة أولا، مع العمل على ربط تلك المفاهيم ببعضها بشكل دقيق ثانيا

مثلاً هو مفهوم علمي له ) الخلية(طريق تشجيع الطلبة على تعلم أنَ مفهوم  وتتم عملية الربط عن

مبفهوم آخر هو مفهوم ) الإنسان(م ةقيثو ةقلابا تردد من مفهوم علمي آخر خلال المناقشة وهو مفهوم 

لطلبة، مثلاً الذي طرحه أحد ا) معركة(، وأن المفهوم التاريخي )النبات(مبفهوم ثالث هو مفهوم ) الحيوان(

فمثلا كان الموقع الجغرافي لكل ). الا�ان(مبفهوم ديني هو  ) الموقع(م ةقيثو ةقلاع هبفهوم جغرافي هو  

من معركة بدر ومعركة ال�موك في التاريخ الإسلامي علاقة وثيقة بانتصار المسلم� فيهم،ا اضافة إلى مفهوم 

در في المعركة الأولى وعلى مياه نهر ال�موك في المعركة فسيطرة المسلم�  على مياه نبع ب. الديني) الا�ان(

الثانية ومنع المشرك� في الأولى والروم  في الثانية من الوصول إليه�، اضافة إلى الا�ان القوي لدى المسلم� 

لجنة، يعتبر شهيداً وأن مثواه في الآخرة هو ا الـلـهوالرغبة في نشر الدين الإسلامي، وأن من يقُتل في سبيل 

ساهم كله في صنع الانتصار في المعركت�، م� �كن للمعلم ان يربط ب� مفاهيم تاريخية وأخُرى جغرافية 

 .وثالثة دينية، ويساهم بالتالي في استيعاب الطالب لمجالات الحياة المختلفة

زيد من ك� ينبغي على المعلم الحريص على توف� فرص التعلم النشط أن يشجع الطلبة على ربط الم

يعتبر مفهوما مه�ً في التربية ) شغب الملاعب(فمثلا، نجد أن مفهوم . المفاهيم الاخرى الواردة في المناقشة

فكل� آمن افراد المجتمع بأن . من الناحية الرياضية) ثقافة المجتمع(م ةقيثو ةقلاع هل نكلو ،ةيضايرلبفهوم 

ليس الربح أوا لخسارة فقط، بل وأيضاً الاستمتاع بفنون ياهنلا فدهلا نأو سانلل ةعتم ةيع�جلا باعللأئ 

الالعاب الرياضية، وأن تشجيع فريق مع� �ثل ظاهرة صحية وثقافية واجت�عية ولكن ضمن حدود 

القوان� والانظمة والاخلاق، وأن الاعتراف بالهز�ة في لعبة معينة �ثل أدباً رياضياً ينبغي الالتزام به، م� 

 .قليل من التأث� السلبي لظاهرة شغب الملاعبيؤدي إلى الت

م ًاضيأ بعلالما بغش موهفم طبتري �بفاهيم صحية عديدة مثل الكسور، والجروح، والنزيف،     

مو ،ءافشلاو ،ةباصلااو ،ءاودلاو ،ىفشتسلماو ،فاعسلااو ،ء�غلاابفاهيم اجت�عية وقانونية واقتصادية اخرى 

متلكات، والتحقيق، والقضاء، والعقوبة، والسجن، ودفع الغرامات، وغ�ها، مثل الشتم والتخريب، وتدم� الم

 .م� ينبغي ربط كل ذلك معاً 

تنيسون  -ومن الضروري أن يلم المعلم بالن�ذج العالمية لتدريس المفاهيم المختلفة مثل �وذج م�ل

Merrill & Tennyson Model   و�وذج بــرونـــــرBruner Model  جانيـــيـــه  و�ــوذج

Gagne  
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Model    و�وذج كلوزمايرKlausmier Model  و�وذج هيلدا تسابا*Hilda Taba Model  والتي

في ح� يركز بعضها الاخر على ) أي الانتقال من العام إلى الخاص(يركز بعضها على الطريقة الاستنتاجية 

0T 0F)أي الانتقال من الخاص إلى العام(الطريقة الاستقرائية 

∗∗
0T. 

 :اعادة صياغة التعلي�ت أو الواجبات المختلفة بلغة الطالب الخاصة -6
يبقى دور المعلم أساسيا في تشجيع الطلبة على التعلم النشط، وذلك عن طريق توضيح ما ينبغي 

عليهم القيام به من واجبات متعددة، أو فعاليات متنوعة، أو مناشط مختلفة، أو مشاريع كث�ة بلغة 

فكم ينجح المتعلمون في تفاعلهم مع . ملام نوكت نأ يئة لمستوياتهم العمرية والعقلية. الطلبةيفهمها 

واجب مع�، إذا كانت تعلي�ته أو ارشاداته واضحة ومحددة ومفهومة لديهم، وكم يجدون من الصعوبة 

انها فوق قدراتهم أداء الواجب أو حتى مجرد البدء به عندما تكون التعلي�ت غامضة، أو غ� مفهومة، أو 

و إذا ما شعر المعلم بذلك، فان عليه أن يقوم فوراً بالاستفسار من الطلبة عن أية جزئية من . العقلية

ي ،ةمهبم وأ ةبعص اهنودجي ت�يلعتلك يعمل على توضيحها أو تبسيطها لهم، حتى يضمن قيامهم بأداء 

 .الواجبات أو المناشط التعلمية بطريقة دقيقة وناجحة

 :صياغة أسئلة لها علاقة مباشرة بالقضية المطروحة في المناقشة -7
حيث يستمر المعلم الناجح في تشجيع الطلبة على التعلم النشط، وذلك عن طريق الطلب منهم طرح 

أسئلة متنوعة مرتبطة بالمشكلة أو المسألة أو القضية المطروحة للنقاش، بحيث لا يكون الأمر مجرد مناقشة 

طلبة في الحجرة الدراسية أو لمجرد مجموعاتٍ صغ�ة يتم تقسيم الصف كله إليها، بل عامة لجميع ال

 .التفك� الحقيقي في صياغة أسئلة عديدة لها علاقة وثيقة بتلك القضية

 :لاد هل ةلئسلأا حرطلالآا في لثمتت ةبلطلل طشنلا ملعتلا لىع ةديدع تيت

 .ح للنقاشتؤكد على مدى اهت�م الطلبة بالموضوع المطرو  -

 .توضح للمعلم مدى مشاركة الطلبة في المناقشة الفعالة -

تب� المجالات غ� الواضحة بعد للطلبة عن القضية المطروحة للنقاش، لان عملية طرح السؤال من  -

 .جانب الطالب تدل على غموض جزئية معينة لديه يرغب في جلائها
  

                                                             
للاطلاع على الن�ذج العالمية لتدريس المفاهيم المختلفة سواء بالطريقة الاستنتاجية أو بالطريقة الاستقرائية، مع تطبيق ذلك على ) ∗( و) ∗∗(

 : لآا عجرلما لىع علاطلاا نك� ،ةفلتخلما ةيسردلما تاعوضولميت
 525(دار الجيل : ب�وت. تدريس مفاهيم اللغة العربية والرياضيات والعلوم والتربية الاجت�عية: (1998)جودت أحمد سعادة وج�ل اليوسف  -

 .)صفحة
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ض الطلبة، عن رغبتهم في التوسع حول نقطةٍ تدل عملية صياغة الأسئلة وطرحها من جانب بع -

 .معينة أو جانب محدد

تزيد عملية صياغة الأسئلة وطرحها من درجة التفاعل ب� الطلبة أنفسهم تارة وبينهم وب�  -

 .المعلم� تارة اخرى

وهنا لا تكون صياغة الأسئلة وطرحها من مهام الطلبة فحسب، بل ينبغي على المعلم أيضا أن يقوم 

من وقت لآخر، حتى تبقى جذوة التعلم النشط مشتعلة، ويحافظ على بقاء المناقشة فعالة، مستفيداً  بها

من إدِارته السليمة لها، بحيث يطرح الأسئلة عندما يجد أن أمراً ما لا يزال غامضاً، أو أن مسار  المناقشة 

 .يكاد ينحرف عن أهدافه، أوأن الكسل بدأ يدب ب� بعض الطلبة

فعالية التعلم النشط كل� كانت الأسئلة متنوعة في أهدافها ومستوياتها والطريقة التي  ويزيد من

 .تطرح فيها ووقت عملية الطرح ذاتها

يأي انهت دور المعلم الحريص على تطبيق فعاليات التعلم النشط أن يوضح لهم أنواع هذه الأسئلة 

 .وخصائصها وأهميتها والتطبيقات عليها

حد تختلف وجهات نظر الطلبة أو تتشابه مع وجهة نظر  توضيح إلى أي -8
المعلم، أو مع وجهة نظر بعض الطلبة الآخرين، أو مع وجهة نظر المؤلف أو 

 :الكاتب
لاشك أن التعلم النشط يشجع على اختلاف وجهات النظر في الموضوعات أو القضايا المطروحة 

تشجيعاً للمعلم على تطبيق التعلم النشط، وتشجيعاً لذا، فان وجود اختلاف في وجهات النظر �ثل . للنقاش

وهنا يقوم المعلم بلعب دور مهم في اتاحة الفرصة . للطلبة على م�رسته والاستفادة من انشطته المختلفة

للطلبة ومن خلال التعلم النشط، على تحديد مجالات الاختلاف في وجهات النظر في� يتعلق بالقضية 

فتحديد مجالات الاختلاف . راف عديدة لها علاقة بها كالطلبة والمعلم� والمؤلف�المطروحة للنقاش ب� أط

 :لاد هل رظنلا تاهجو لالآا في لثمتت ةديدع تيت

 .تؤكد على فعالية المناقشة التي تختلف فيها الاطراف المتعددة التي تشارك فيها -

 .توضح مدى الاختلاف في فهم الأمور أوادراكها -

 .الاختلاف في الخبرات الحياتية التي مروا بهاتب� مدى  -

 .تش� إلى القدرات العقلية المتفاوتة ب� الطلبة -

 .تؤكد على التفاوت الواضح في الخبرات التعلمية المعرفية السابقة -

 .توضح أن أية قضية يتم طرحها للنقاش سوف يختلف الناس إزاءها ب� مؤيد ومعارض -
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شخص يتم التسليم برأيه أو فكرته على علاتها، بل يخضع كله  للرأي والرأي  تب� أنه لا يوجد أي -

المضاد، حتى لو كان المؤلف أو الكاتب مشهورا أو معروفا أو ضليعا في مجال تخصصه، م� يشجع 

 .بالتالي على حرية الرأي والنقاش في ظروف صحيةٍ مطلوبةٍ ومرغوبٍ فيها كث�اً 

عدم التركيز على الاختلاف في وجهات النظر فحسب، بل وأيضا البحث  وينبغي على المعلم والطلبة،

عن نقاط الالتقاء أو جوانب الشبه فيها، حتى تتم الاستفادة منها في حل القضية أو المشكلة، أو تطوير 

 .ملالما لولحلا وحن وأ لضفلاا وحن اهعفدو روملااو ءايشلائة التي تناسب طموح المناقش� لها

 :ع دقائق لكتابة بعض ما ورد من نقاط سابقةتحديد بض -9
فمن ب� وسائل تشجيع الطلبة على التعلم النشط، قيام المعلم بتحديد دقائق معدودة لكتابة بعض 

النقاط أو الافكار أو الآراء أو المعلومات التي وردت في المناقشة السابقة من جانبهم، حتى يتم التأكد بأنهم 

دار من حديث من جهة، ويتعودون على مهارة تلخيص المعلومات بطريقة سليمة ما زالوا يتذكرون أهم ما 

من جهة ثانية، بحيث يرجعون إلى ما يكتبون مستقبلا إذا ما طلب منهم المعلم ذلك بسرعة فائقة، وذلك 

 .م هطبرو هيلع علاطلابا يرغبون في تعلمه لاحقاً 

كأ ةباترث الأسئلة إثارةً وارتباطاً بأذَهان  -10 ذلايم تت  عوضولما  لوح ةبلطل 
 :مناقشته

فعندما تشرف وسائل تشجيع الطلبة لتطبيق التعلم النشط على نهايتها، فان على المعلم الناجح أن 

ركلأا ةلئسلأا نم ةعومجم ةغايص لىع لمعث اثارة لدى الطلبة حول الموضوع أو حول القضية التي      

ي ،هب صاخك يستخدمها في� بعد عند رغبته في مرور الطلبة نوقشت،على أن يتم تدوينها في دفتر التحض� ا

بخبرات جديدة من التعلم النشط الذي يتعمق الطلبة فيها عن الموضوع، حيث تكون الاشارة المتجددة 

 .لنشاط آخر أو انشطة تعمقية تهدف إلى تحقيق المزيد من الاهداف المنشودة

دوينها كجزء من العملية التقو�ية، حيث يطرحها عليهم وقد يلجأ المعلم إلى هذه الأسئلة التي تمّ ت

 .للتأكد من مدى فهمهم للقضايا والأمور والمشكلات التي تمّ التعامل معها في مناقشات سابقة

وقد يطلب المعلم الحريص على تشجيع الطلبة للقيام بفعاليات التعلم النشط منهم أن يتولوا مهمة 

م يذلا عوضولما لوح ةراثا ثركتت مناقشته، حتى يستطيعوا مراجعة  كتابة أو صياغة مثل هذه الأسئلة

ذلك بسرعة في� بعد، أو أن ينطلقوا إلى نشاط أو أنشطة جديدة ذات علاقة، وتصبح هذه الأسئلة مجرد 

 .ركأ تايلاعفل ةيادبلث عمقا
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م يتلا تاوطخلا عيمج ةعجارلم ةلئسلأا هذه ًاعم ةبلطلاو ملعلما مدختسي دقت         ت فيها المناقشة، 

م يتلا ةلئسلأا حرط للاخ نم ةفلتخلما روملأاو اياضقلل مهمهف لىع ةبلطلا ءلاؤه ةدعاسلم كلذتت كتابتها 

 .من جانب الطرف�

متت  -11 يتلا تاعوضولما نم اعوضوم وأ ام ةطقن ةلي        ز بلاطلا ةشقانم 
ة صغ�ة أو مناقشتها من قبل، والانتقال بعد ذلك للمشاركة في مجموعة مناقش

 :كب�ة
وهنا يركز المعلم على مرور الطلبة بخبرات في التعلم النشط بعضها يهتم بتعلم الازواج، أي اثن� 

فقط، حيث يشجع كل طالب على مناقشة زميله في احدى الامور أو النقاط السابقة، وما أن يتكون له� 

ركأ ىرخا ةعومجم في �هنم دحاث رأي موحد أو وجهة نظر متقاربه، حتى يشجعه� على التحاق كل 

ويستمع المعلم في الوقت ذاته إلى ما توصلت . ي ،�جك ينقل إلى أفرادها ما توصل هو مع زميله بشأنها

إليه المجموعة الاكبر حج� من قرارات أو حلول، حيث �كن أنَ يدور النقاش الجديد، بناءاً على ما توصل 

وانب الاختلاف في الآراء، مع كيفية الوصول إلى الاتفاق العام حول إليه كل طرف، وتحديد نقاط الشبه وج

 .القضية المطروحة للنقاش، على أن يتم كل ذلك تحت اشراف المعلم وتوجيهه

 وجهة النظر الثانية لتشجيع الطلبة على التعلم النشط
مقالة دارت حول كيفية تشجيع الطلبة على التعلم النشط متعمداً  (Agnew,2006)لقد كتب أجنيو 

على الافكار التي طرحها عدد من العل�ء السابق�، الذين أكدوا بأن تعلم الطلبة من المحاضرات سوف 

وهذا يعني أن الانشطة وفترات الراحة ينبغي . م اذإ نسحتل تزد فترة اصغاء الطلبة فيها عن عشرين دقيقة

طرحها، على ألا تكون فترات الراحة طويلة، حتى لا تفتر همة الطلبة عن النشاط، بل ينبغي أن  ان يتم

وهنا تكمن . تكون من أجل تشجيع الطلبة على اثارة التفك� حول المعرفة التي اكتسبوها من المحاضرة

هذا الصدد من اهمية وفائدة استخدام اسلوب المجموعات الصغ�ة في التدريس، وما يحققه الطلبة في 

رلا ةعومجلماب ًانايحأ ىمسي ام ةصاخبو مجحلا ة�بك فوفصلا لخاد ىتح ةعونتم فادهثثارة     Buzz 
Group ،م يتلا تثل �وذجاً من مجموعة اكبر من الن�ذج الاخرى الممكن تطبيقها والمتمثلة في لعب الدور

 :يأي �يفت توضيح لها جميعاً . والتمثيل، والمناظرة وغ� ذلك

وهي عبارة عن مجموعات صغ�ة تظهر عند : Buzz Groupsرلا تاعومجلما مادختسثثارة   -1

وهنا فان استخدام مثل هذه . اجراء المناقشات التي يتيحها المعلم لطلابه خلال المحاضرة التي يقدمها لهم

يل لب ،بسحف ةضراحلماب ةبلطلا م�تها ةدايز لجأ نم نوكي لا تاعومجلمك تشجع الطل       بة ايضا على 

 .المشاركة في عمليتي التفك� والمناقشة معاً 
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ويبدأ استخدام هذا الاسلوب الذي يشجع الطلبة على التعلم النشط باقتراح نشاط مع� على الطلبة، 

ثم تقسيمهم داخل غرفة الصف إلى عدد من المجموعات الصغ�ة التي يكون من السهل تشكيلها أو 

 .لات المستديرة، حتى لو كان ذلك في قاعة محاضرات كب�ةتنظيمها حول عدد من الطاو 

ومع ذلك، فان شكل المجموعة يرتبط ارتباطا وثيقا بنوع النشاط المطلوب، بحيث �كن أخذ قدرات 

الطلبة العقلية والمعارف التي يلمون بها في الحسبان، م� يجعل من غ� المناسب ان يتم طرح بيانات أو 

وضوعات أعلى بكث� من مستوى فهمهم، بل نشاطاً محدداً يتعاملون فيه مع أمور مشكلات أو قضايا أو م

رلا تاعومجلما بولسا مادختسا ريدقت لىع ةبلطلا لمع اذإ �يس لاو ،اهكاردإ ةلوهس مهنم عقوتثثارة،       

مة، وما وحصلوا على تعلي�ت واضحة لما ينبغي عليهم القيام به، والفترة التي يحتاجون اليها لانجاز المه

يتوقع منهم عمله في نهاية المطاف، على أنَ تكون هذه المعلومات ليست شفوية فحسب، بل وموضحة لهم 

 .ياتك لكشب على جهاز العرض العلوي أيضاً 

أما عن تنظيم المجموعة، فغالبا ما يجلس الطالب بجانب من يعرفه جيداً و�يل إليه، بحيث لا تبدو 

ومع ذلك،فإن هذا قد يصبح صعبا في بداية العام الدراسي، حيث . بينهم هناك اية مشكلة للحديث في�

يتم تعديل الصفوف، وانتقال الطلبة من مدرسة إلى اخرى، وتسجيل طلبةٍ جدد، م� يتطلب بعض الوقت 

و�كن حتى في هذه الحالة أن يطلب المعلم أداء واجب بسيط، .  حتى يتعرف الطلبة على بعضهم جيداً 

يقدم كل طالب نفسه إلى زملائه في الصف من حيث المنطقة التي يعيش فيها والاشياء التي  يتمثل في أن

 .يحبها والمأكولات والمشروبات التي يفضلها، والهوايات التي �ارسها وقت فراغه

وفي حال وجود حجرة دراسية كب�ة ومجموعات صغ�ة متعددة، فليس هناك من الوقت الكافي الذي 

وهنا، فان على المعلم الذي لا يريد أن يضيع فرصة التعلم النشط على . ميع المشاركةيستطيع فيه الج

التلاميذ، أن يطلب من اثن� أو ثلاثة منهم أن يتطوعوا بطرح الافكار التي توصلوا إليها في مجموعاتهم 

 عدم التعليق الصغ�ة، وأن يسأل بقية المجموعة إن كان لديها ما تضيفه إلى ما قيل، مع حرص المعلم على

أو التعقيب المباشر على كل فكرة أو نقطة يتم طرحها، ما عدا الاشارات باليد والا�اءات بالرأس والعين�، 

أما التعقيب الحقيقي فيكون عند بداية محاضرة . بأن هذه نقطة مهمة أو  نقطة جيدة أو فكرة رائعة

م �كذتللبا دار، وفرصة لن شاط جديد يقوم به الطلبة حتى يتعلموا شيئاً ٌلاجم كانه نوكي ثيح ،ةديد 

 .جديداً 

ولا يغيب عن ذهن المعلم أن يحدد وقت المناقشة المطلوب، وأن يبلغهم عن الالتزامات أو المه�ت 

ما لىع اودوعتي ىتح ،ةشقانلما هذه نم ءاهتنلاا دنع اهزاجنإ بجاولا ل�علأا وتام المطالب في وقتها، وعلى 

 .ي ةك تكون فاعلة في تحقيق الاهداف المرسومة لهارفع وت�ة المناق
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ثلاث عشرة خطوة لم�رسة استراتيجية  (Gibbs & Jenkins, 1992)وقد طرح كل من جيبس وجينكنز 

رلا ة�غصلا تاعومجلمثثارة، مع تحديد وقت كل خطوة من هذه الخطوات، والنشاط أو الأنشطة الواجب 

 : (2)الآتية القيام بها، ك� يتضح من اللوحة

 خطوات  استخدام المجموعات الصغ�ة (2)اللوحة 

 النشاط أو الأنشطة المطلوبة الوقت بالدقائق الخطوة
مراجعة عامة باستخدام جهاز العرض العلوي للعمل السابق وذلك  خمس دقائق الأولى

م دعاقلما لىع مهسولجو ،فصلا ةرجحبشاركة        ةبلطلا لوخد دع  
 .الطلبةفاعلة من جانب 

 .مراجعة شفوية من جانب المعلم للدرس أو العمل السابق تسع دقائق الثانية
يطرح الطلبة سؤالاً يتعلق بالاسلوب الممكن استخدامه مثلاً لتحليل  خمس دقائق الثالثة

عدد أماكن التسوق ومواقعها الموجودة في البلدة أو القرية أو المدينة 
 .من مجموعات صغ�ةالتي يقطنونها، مع مناقشة ذلك ض

 .يقوم المعلم بطرح أسئلة من جانبه لها علاقة بأسئلة الطلبة سبع دقائق الرابعة
يقوم الطلبة بعمل واجب له علاقة بالبيانات والمعلومات التي تم  أربع دقائق الخامسة

 .تقد�ها على شاشة جهاز العرض العلوي
توصل إليه الطلبة في المجموعات يقوم المعلم بعمل ملخصات لما  ست دقائق السادسة

 .الصغ�ة المختلفة
يقوم الطلبة بحل واجب يقوم على فحص التغ�ات التي تحصل في  ست دقائق السابعة

أماكن التسوق في المنطقة التي يعيشون فيها مع ايجاد التفس�ات 
 .المناسبة بشأنها

ركَأ ةيضق لىا كلذ يدؤثُ  يقوم المعلم باجابة أحد الأسئلة، بحيث دقيقة واحدة الثامنة   
 .صعوبة

 .يستمر الطلبة في العمل ضمن مجموعات العمل المختلفة دقيقتان التاسعة
 .يجيب عن بقية الاسئلة والتحليلات في محاضرة قص�ة ثلاث دقائق العاشرة

 .الطلبة سؤالاً مفتوحاً مع وجود وقت غ� كافٍ للاجابة عنه يطرح دقيقة واحدة الحادي عشر
 .المعلم المادة التعليمية الموجودة في دفتر التحض� يراجع ست دقائق  الثا� عشر
 .الطلبة بكتابة ملخص لما دار في المحاضرة يقوم دقيقتان الثالث عشر
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 وجهة النظر الثالثة لشجيع الطلبة على التعلم النشط
مجموعة من الاقتراحات التي تساعد فعلا المعلم على تشجيع الطلبة  (Povlacs, 2005) طرح بوفلاكس

 :لآا في لثمتتو ،طشنلا ملعتلا لىيت

 :ي ةبلطلل ةصرفلا ملعلما ةحاتك يكتبوا عن أي شيء -1

فمثل هذا النشاط يجعلهم يكتبون عن أشَياء يعرفونها، أو عن أمورٍ قد عايشوها بخبرات مباشرة، أو 

أحداث أو أمور أو إنسان أو حيوان أو ج�د، أو ما يفكرون فيه من أع�ل أو أفعال، أو ع� يتخيلونه من 

ما يواجهونه من عقبات أو مشكلات، أو ما يتمنونه من طموحاتٍ أو رغباتٍ أو أمنيات، أو ما يحبونه من 

ونٍ أو إبداعات، أو ما أشخاصٍ أو حاجاتٍ أو اشياء، أو ما �يلون إليه من هواياتٍ أو زياراتٍ أو رحلاتٍ أو فن

يكرهونه من أقوالٍ أو أفعالٍ أو تصرفات، م� يعكس عن أمور كث�ة يشعرون فيها أو تجول في خاطرهم، 

 .م� يؤدي إلى تنوع الحكم من جانب المعلم على انواع الكتابة التي يكتبونها

 :لوا على تسليمهي ةبلطلل ةصرفلا ملعلما ةحاتك يكتبوا ما تعلموه داخل غرفة الصف ويعم -2

ياتك طاشن لىع زكترت لىولأا ةطقنلا في ةباتكلا ةمهم تناك اذاب يرغب فيه الطالب بصرف النظر عن 

الاختلافات الشاسعة ب� الطلبة في هذا الصدد، فان هدف الكتابة هنا يتركز حول تدوين ما دار فعلاً من 

فرغم الاختلاف في الصياغة والاسلوب ب�  .خبراتٍ تعلميةٍ داخل الحجرة الدراسية تحت اشراف المعلم

 .الطلبة عن الكتابة ع� تعلموه في غرفة الصف، إلا أن الجوهر العام يظل متشابهاً 

وتزداد صعوبة المعلم في التمييز ب� الانشطة الكتابية للطلبة، التي تدور حول شيء واحد هو ما 

ل الكتابة وعمقها وسهولتها وتغطيتها لجوانب تعلموه خلال الحصة الدراسية، حيث يتم التركيز على شمو 

 .مختلفة م� دار في غرفة الصف، إضافة إلى دقة المعلومات أو البيانات أو الآراء أو الافكار

إتاحة المعلم الفرصة للطلبة لعمل مجلات حائط أو مجلات أسبوعية، يستطيعون عن طريقها كتابة  -3

 :م ،ةقلعتلما نيرخلآا ةلئبوضوعات المقرر الدراسيملاحظاتهم، وطرح أسئلتهم، والاجابة عن أ

م ةطقنلا هذهتثل وسيلة مهمة لتشجيع الطلبة على التعلم النشط  فإذا كانوا يتمكنون داخل . 

الحجرة الدراسية من طرح العديد من الملاحظات والتعليقات والأسئلة الشفوية السريعة، فانهم باستخدام 

 وعية التي يعدونها عن طريق الحاسوب وتحت اشراف لجنةٍ مجلات الحائط أو المجلات الاسب
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ثقافيةٍ أو علميةٍ منهم بقيادة احد المعلم�، يستطيعون كتابة الملاحظات الدقيقة، والتعليقات العميقة، 

وطرح الأسئلة السابرة والمتنوعة في اهدافها ومستوياتها، بل والاجابة عن أسئلة اخرى تم طرحها داخل 

م ةقيثو ةقلاع ًاعيمج اهلو ،اهنع ةباجلاا متت لمو ،ةيسبوضوعات المنهج المدرسي أو المقرر الحجرة الد        

حورطلما سياردل،ي ،ةبلطلل عساولا لاجلما ملعلما حيتي ثيحب ك يكتبوا ما يجول في عقولهم من أفكار أو آراء 

 .أو مقترحات تعمل على تبسيط الأمور أو إثارة التفك�

 :قد كتابات بعضهم بعضاً أو التعليق على قراءاتهم المختلفةدعوة الطلبة لن -4

م ثيتثل كتابات الطلبة وقراءاتهم المتنوعة، مجالاً خصباً للتعلم النشط، وتشجعهم هذه جميعا 

بعد قيامهم بكتابة موضوعات التعب� المتنوعة في اللغة العربية أو اللغة الأجنبية أو كتابة التقارير العلمية 

فمثل . فية أو الفنية، أن ينقد كل واحد منهم ما كتبه زميله بروح من الموضوعية والعلمية الدقيقةأو الثقا

هذا النشاط يشجعهم أولاً على أداء نشاط القراءة المتعمقة لكتابة الآخرين، والبحث عن نقاط القوة 

م اهيف فعضلا بناوجتهيداً لتحديدها، مع طرح المقترحات المناسبة أو الملاحظا ملالما ئة لجعل المقالة 

 .ركأ فياقثلا وأ يملعلا ريرقتلا وأ �بعتلا عوضوم وأ ،ةبوتكلمث قوة وفائدة من ذي قبل

ولا يقتصر تشجيع المعلم للطلبة في التعلم النشط على نقد ما يقومون بكتابته فحسب، بل وما 

، أو موضوعاً، أو مذكرات شخصية، أو فقد يقرأ الطالب قصة، أو كتاباً، أو مقالة. يعملون على قراءته كذلك

في هئلامزل اهل ٍصخلم ميدقتب موقيو ،ةفلتخم ريرا  �م ،فصلا ةفرغ�ي ةبلطلا ةيقبل ةئملام ةصرف لثك 

م اهنوقحلي ،أرق ام بناوجبجموعة اخرى من    ضعب نع ةيحيضوتلا ةلئسلأا نم ةعومجم هيلع نوحرط 

ور وجهات نظر لديهم حول ما ورد في قراءات زميلهم، م� الأسئلة الناقدة التي تكشف عن وجود أو ظه

يث� مناقشة مفيدة لديهم، يستطيع المعلم استث�رها جيداً خلال مرور الطلبة بخبراتٍ أفضل في التعلم 

 .النشاط

 :دعوة الطلبة إلى طرح الأسئلة والانتظار حتى يحصلون على إجابتها -5

جانب الطالب وطرحها على زملائه الآخرين أو على المعلم،  من المعروف أن عملية صياغة الأسئلة من

تثل أحد الفنون التربوية التي ينبغي أنَ يتقنها المتعلم بشكل دقيق، حتى يشعر بأنه يقوم باحدى فعاليات 

 .التعلم النشط المطلوبة والمفيدة

ركأ وأ لااؤس حرطي نأ ملعتملل نكميث ع� سمع من معلمه أو من زميله أو من   الاذاعة أو من 

التلفزيون، و�كن له أن يصيغ سؤالاً أو مجموعةٍ من الأسئلة ع� قرأه في الكتاب المدرسي المقرر، أو في قصة 

 من القصص المتنوعة، أو في مجلة علمية أو ثقافية محددة، أو م� كتبه المعلم أو أحَد الزملاء، أو ما 
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اشكالٍ أو صور أو جداولٍ أو أحجياتٍ أو غ�ها، ثم يقوم بطرح وجده في شبكة الانترنت من معلوماتٍ أو 

 .تلك الأسئلة على زملائه أو على المعلم أو على الطرف� معاً 

ولا تتمثل المهارة في صياغة الأسئلة وطرحها فحسب، بل وايضا في الانتظار لبرهة من الوقت حتى 

لا إلى التفك� العميق في مطالب السؤال أو الأسئلة يحصلون على الاجابة الشافية أو الدقيقة، التي تحتاج أص

العديدة المطروحة، وان التسرع في طلب الحصول على الاجابة يربك المعلم والطلبة الآخرين الذين يسعون 

جميعا إلى التفك� في جوانب السؤال، والغوص في المعلومات والخبرات والفعاليات السابقة التي مر بها 

ركلأا لحلا لىإ لصي ىتح، ةباجلاث ملاءمة للسؤال والذي يسهل فهمه من جانب  الشخص المطلوب منه

ي هيلع تابيقعتلا وأ تاقيلعتلا ةراثلإ ًلااجم نوكيو ،نيرخلآك ينتقل الطالب من تعلم نشط إلى تعلم نشط 

 .آخر

 :ضرورة التعمق في استجابات الطلبة أو ردودهم وتعليقاتهم على الأسئلة -6

ي مهل ةصرفلا حيتي لا نأ ،هبلاط عم طشنلا ملعتلا تايلاعف قيبطت لىع صيرحلا ملعلمك ينبغي على 

م اهيف قمعتي نأ نود ،لاقي ام لىع قيلعتلا وأ بيقعتلاب اوموقي وأ ،ةعسرب ةلئسلأا نع اوبيجتاما، ليجد ما 

لمقرر الدراسي أم م ةطبترم يه لهبوضوعات ا؟ إذا كانت صحيحة أم لا، وهل هي مقبولة ومنطقية أم لا

 ؟وهل تقع ضمن مستويات الطلبة العمرية والعقلية أم لا؟ وهل �كن الاضافة عليها أو تصويبها أم لا؟ لا

ك� لا ينسى المعلم أن يتفحص ردود الطلبة وتعليقاتهم وملاحظاتهم، بحيث تكون ضمن مستوى 

ويتدخل المعلم الناجح . تعددت أو تنوعتاللياقة والأدب واحترام آراء الآخرين وافكارهم مه� اختلفت أو 

في العادة من وقت لآخر اذا ما وجد أن تعليقات بعض الطلبة قد خرجت عن الإطار المرسوم للحصة أو 

 .الموضوع المراد مناقشته، أو عندما يجد أن هناك مغالطات واضحة في التعليق لابد من تصويبها

تعلمية، من أجل أن يختبر كل واحدٍ منهم الآخر في�  وضع الطلبة في نشاط ضمن أَزواجٍ أو خلايا -7

 :تعلموه خلال اليوم الدراسي

فمن ب� وسائل تشجيع المعلم لطلابه على التعلم النشط، أن يطلب من كل اثن� منهم الجلوس معاً 

في وأن يقوم كل واحدٍ باختبار الآخر ع� تعلمه  Learning Cellsلتكوين ما يسمى بالخلايا التعلمية 

ذلك اليوم الدراسي من معلومات عن موضوعات مختلفة، وما اكتسبه من مهارات عقلية أو حركية، وما تم 

تكوينه من عاداتٍ حسنة واتجاهاتٍ وقيمٍ ايجابية نتيجة التفاعل مع المعلم، ومع الزملاء، ومع المادة 

 تفيد الطلبةفكم يس. الدراسية، ومع الادوات والاجهزة والوسائل التعليمية المختلفة
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من نشاط التعلم الزوجي في مراجعة كل زميل لما استوعبه زميله، مع المقارنة ب� الاثن� في نهاية المطاف،  

 .والوصول إلى حصيلةٍ علمية ٍوسلوكيةٍ لما دار من فعاليات خلال يوم دراسي كامل

 :إتاحة الفرصة للطلبة لإبداء الرأي في المادة الدراسية -8

ي ةبلطلا عيجشت لىع حجانلا ملعك �روا بخبراتٍ مفيدة للتعلم النشط عن طريق حيث يحرص ا  

فالمقرر الدراسي قد تم وضعه . الس�ح لهم بابداء وجهات نظرهم في� يدرسون من موضوعات مختلفة

أصلا من جانب متخصص� في المناهج والكتب المدرسية، بالتعاون مع بعض المعلم� والمشرف� التربوي� 

واولياء الامور والطلبة وليس جميعهم، م� يجعل المحك والمعيار الأسَاسي للحكم على فعالية المادة الدراسية 

.  المقررة هو ما يدور حولها من أنشطة ومناقشات ب� الطلبة تارة وب� الطلبة والمعلم� تارة أخرى

وانب القوة ونقاط الضعف في فالمواقف التعليمية التعلمية المختلفة، تكشف للطلبة الكث� من ج

الموضوعات المقررة عليهم دراسياً، ولا سي� إذا اتاح لهم المعلم الحرية الكاملة لابداء وجهات نظرهم فيها، 

بحيث يحددون أي الأجزاء فيها غامضة، وأي الاجزاء الاخرى صعبة، وأي المواقع التي هي اقل من المستوى 

ملالمئة لهم ولروح العصر الذي يعيشونه، وأي الانشطة الموجودة في  العمري والعقلي لهم، وأي الموضوعات

المادة الدراسية لا تلبي حاجاتهم واهت�ماتهم وميولهم، وأي الوسائل التعليمية من رسومٍ واشكالٍ وصورٍ في 

 .الكتاب المدرسي يحقق الهدف المنشود، وأيها لا يعمل على تحقيق أي هدف

 :الطلبة لتطبيق ما تعلموه من المادة الدراسية في حل المشكلات الحقيقيةإتاحة الفرصة أمام  -9

م مالملاا مهلما نم سيل هنا ،فورعلما نمبوضوعات المادة الدراسية من الناحية المعرفية فحسب، بل 

 والأهم من ذلك أيضا توظيف المعلومات أو البيانات أو المهارات أو الخبرات أو القيم أو الاتجاهات التي

ولما كانت الحياة المدرسية وظروف الحياة اليومية تعج . اكتسبها الطلبة منها في مواقف تعلمية جديدة

بالكث� من المشكلات، فان من واجب المعلم الحريص على توف� فرص التعلم النشط للطلاب أن يشجعهم 

هم مع المادة الدراسية عند على تطبيق تلك المعلومات والمهارات والاتجاهات التي اكتسبوها نتيجة تعامل

فلا شك أن محاولة حل مثل هذه المشكلات يتطلب خلفيةً . التصدي للعديد من المشكلات الحقيقية

معرفيةً امتلكها الطالب نتيجة تفاعله النشط مع المادة الدراسية، م� يحتم عليه الاستفادة من جميع 

لتي تسهم في إلقاء الضوء الساطع على المشكلة الحقائق والمفاهيم والتعمي�ت والقوان� والنظريات ا

 .المطروحة للحل والتي مرت عليه خلال تعامله مع المادة الدراسية المقررة
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كذلك، فان الانشطة التعلمية الكث�ة التي شارك فيها الطالب والتي عمل المعلم على توف�ها له عند 

هارات عقلية كالتحليل والتركيب والتقويم والنقد طرحه للموضوعات المقررة دراسياً، قد اكسبت الطالب م

يرحلا �بعتلاو ليثمتلاو مسرلاك ةيكرح ةيئادأ تاراهمو ،صيخلتلاك والتعامل مع الاجهزة والادوات، ك�   

اكسبته اتجاهات وقيم مرغوب فيها كالتعاون، واحترام آراء الاخرين، والصبر، على الغموض، والموضوعية، 

ات، م� يجعله يطبق كل ذلك عند تعامله مع المشكلات الحقيقية، التي هي بحاجة من والحياد في المناقش

 .الطلبة إلى تنفيذ كل ذلك عند الس� بالخطوات الدقيقة والمتنوعة لطريقة حل المشكلات

تزويد الطلبة بالبطاقات الخضراء والصفراء والحمراء لاستخدامها وقت التصويت على أمور  -10

 :ة مختلفةوموضوعات دراسي

فاذا أراد المعلم الناجح تشجيع الطلبة بشكل فعال على التعلم النشط، فان عليه أن يدربهم على 

النظام والترتيب خلال الفعاليات والمناقشات المختلفة، ولا سي� التي تتفاوت فيها الآراء ب� مؤيد ومعارض 

 .ومحايد

لتعلم النشط حسب الاصول في تناول فحتى تس� أمُور مناقشة بعض القضايا المطروحة ضمن ا

الموضوعات بطريقة حضارية منظمة دون فوضى أو صراخ، فانه بإمكان المعلم عقب التناول العميق لأية 

مشكلة أو موضوع دراسي مع التلاميذ، أن يطلب منهم إبداء وجهة نظرهم الصريحة والواضحة إزاء الحلول 

حصة الدراسية، وذلك عن طريق رفع البطاقة الخضراء لمن يؤيد النهائية التي تم اقتراحها قبيل انتهاء ال

القرارات المقترحة، والبطاقة الحمراء لمن يعارضها، والبطاقة الصفراء لمن ليس له رأي نحوها أو أنه محايد في 

 .الموقف اتجاهها

يأي انهت دور المعلم الناجح في اكساب الطلبة اتجاهات ايجابية نحو تطبيق النظام في ا لمناقشات، 

ووضعهم في الأجواء الد�قراطية التي تسود في الكث� من برلمانات الدول المتحضرة، بحيث يتاح لكل طالب 

م تيوصتلل ةيرحلبا يؤمن به حتى لو اختلف عن معظم زملائه، م� يشجعه في� بعد على الدفاع عن 

شارع، والمؤسسات، والوزارات، وجهة نظره ليس داخل المدرسة وحجرة الصف فقط، بل وفي البيت، وال

والدوائر الحكومية والأهلية، بحيث تزيد من قوة شخصيته عند التعامل مع الآخرين، بصرف النظر عن 

 .مواقعهم ووظائفهم وخبراتهم واتجاهاتهم
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 :ضرورة قيام المعلم بالتجوال ب� مقاعد الطلبة لتشجيعهم على الاستمرار في المناقشة -11

المعلم نجاح المناقشات العديدة في التعلم النشاط، فان عليه أن يقوم بتشجيعهم على فحتى يضمن 

ولا يكون ذلك بالحديث . استمرار زخم المناقشات، ومشاركة الجميع في مناشط المجموعات الصغ�ة

الشفوي الح�سي فحسب، بل وايضا عن طريق ترك مكانه والتجول بينهم للاطلاع على ما يطرحونه من 

ارٍ أو آراءٍ أو حلول، حيث �كن له تعديل بعضها إذا وجد أنها غ� منطقية أو غ� دقيقة أو غ� ذات افك

 .علاقة بالقضية المدروسة

ك� تفيد عملية تجوال المعلم ب� الطلبة في طرح عددٍ منهم بشكل فردي لبعض الأسئلة التي قد 

كذلك فان . يهات الصائبة من المعلم بشأنهايجدون حرجاً لو طرحوها على مسمع الجميع، ويجدون التوج

م ً�تهم ملعلما نودجي امدنع مهتاشقانم في ًاطاشنو ةيويح نودادزي مهسفنا ةبلطلبا يقومون به، وأنَه        

ك� يقوم المعلم أيضا بتصويب . يتابعهم للاطمئنان على خطواتهم والعمل على تقييم ما ينجزونه من أفعال

حتاج إلى التصويب، ويلم بأفكار الطلبة جميعاً بعد مرورهِ على المجموعات كافة، بعض ما توصلوا إليه إذا ا

فيبدأ في النقاش العام لما توصلوا إليه بخطىً ثابتةٍ ودقيقةٍ بشكل يؤدي إلى تحقيق الاهداف المرسومة من 

 .قبل

 :توجيه سؤالٍ محدد إلى طالبٍ بعينه، مع الانتظار قليلا لس�ع الاجابة -12

أن المعلم إذا أراد طرح الأسئلة المختلفة، فان عليه أن يوجهها لجميع الطلبة بصورة عامة  فصحيحٌ 

م مهنم دحاو يلأ سيلبفرده، إلا أنه احيانا إذا أراد تعميم فوائد التعلم النشط، فان عليه ألايترك بعض 

الأسئلة أو للقيام بالانشطة الطلبة �يلون إلى الانفراد أو العزلة، ولاسي� إذا اتاح الفرصة للاجابة عن 

 .المتعددة للراغب� دوماً في ذلك

فمن المعروف أن في معظم الصفوف الدراسية، يوجد عدد قليل جداً من الطلبة الذين يعزفون عن 

المشاركة في الانشطة أو الاجابة عن الأسئلة، حتى لو كانوا يعرفون تلك الاجابة أو يستطيعون المساهمة في 

مر كلذو ،ةددعبا  بسبب الخوف من الفشل أو من استهزاء الطلبة والمعلم من اجاباتهم الفعاليات الم

ونوعية مساه�تهم، أو بسبب خبراتٍ تعلميةٍ سلبية مروا بها في هذا الصدد، أو خوفاً من أن تكون 

 .إجاباتهم أد� بكث�ٍ في مستواها من مستويات إجابات الطلبة الاخرين أو مساه�تهم

على المعلم المسؤولية الحقيقية في تشجيع هذه الفئة القليلة من الطلبة على التفاعل  وهنا تقع

والمشاركة، وذلك عن طريق توجيه أسئلةٍ محددة إليهم كل باسمه مباشرة، مع ترك وقتٍ قصٍ� مناسب لهم 

وتوصلٍ إلى قرارٍ حتى يستجيبوا للسؤال، أو اتاحة الفرصة لهم للمساهمة النشطة في المناقشة، أوصنع عملٍ أ 

 .أو حلٍ بشأن قضية أو مشكلة محددة أو موضوع مع�
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العمل على تثبيت صندوق اقتراحات في احدى زوايا غرفة الصف وتشجيع الطلبة على كتابة  -13

 :ملاحظاتهم وتعليقاتهم المختلفة ووضعها في ذلك الصندوق

ركاو طشثها تنوعاً، فان عليه وضع فحتى يعمل المدرس الناجح على توف� أفضل الفرص للتعلم ال

ي فصلا لخاد ٍ�غص ٍقودنك يضع الطلبة فيه بعض الاقتراحات أو الملاحظات أو التعليقات التي لا   

و في . يرغبون في طرحها امام المعلم والطلبة بصورة عامة، بحيث لاتحمل أية أس�ءٍ أو إشِاراتٍ لأصحابها

 .كتوبة مع ض�ن سرية كاتبهاهذا الاسلوب تشجيع آخر على الكلمة الم

ويجد المعلمون في العادة بعض الاقتراحات أو التعليقات البناءة التي تلفت انتباه المعلم نحو اسلوبه 

في التدريس أو تعامله مع الطلبة أو إدارته للتفاعل الصفي، فيلجأ إلى تعديل ذلك الاسلوب أو التعامل، 

 .طلبةويراعي بعض الملاحظات القيمة لهؤلاء ال

وقد يستفيد المعلم من ملاحظات الطلبة واقتراحاتهم المتراكمة في الصندوق، بحيث يفرد لها حصةً 

ومن الممكن عمل نشاط مجموعاتٍ صغ�ة، . كاملةً يتطرق إلى ماهيتها وأهميتها وكيفية الرد على أصحابها

 .أو تطبيقها تتناول فيه كل مجموعة احدى المقترحات أو الملاحظات وكيفية الرد عليها

إعطاء الطلبة اختبارات شفويةٍ أو كتابيةٍ موضوعية، وذلك لتلخيص أو مراجعة موضوع مع� أو  -14

 :للحصول على تغذية راجعة سريعة

حيث يبقى التقويم عنصراً مه�ً من عناصر العملية التعليمية، يحرص المعلم الناجح على الاهت�م به 

وحتى يشجع المعلم مواقف التعلم النشط . النشط وتقنياته المتنوعةوتطبيقه في مختلف أساليب التعلم 

المختلفة، فانه يستطيع عمل اختبارات شفوية سريعة للطلبة يتأكد بواسطتها من استيعابهم وإلمامهم 

 .بوضوع  الدرس من جهة، ويتأكد من تحقيق الأهَداف التي وضعها من جهة ثانية

تابية الموضوعية السريعة ليس لمراجعة الدرس فحسب، بل وأيضا وقد يستخدم المعلم الاختبارات الك

للحصول على تغذية راجعة سريعة للطلبة، يتعرف من خلالها على نقاط القوة لديهم ويعمل على دعمها، 

ويتم . ويلم بجوانب الضعف عندهم ويحاول جاهداً العمل على علاجها أو التخفيف من حدتها على الأقل

رات الشفوية أو الموضوعية في فترة قص�ة تعطي المعلم فكرة عن مستوى الطلبة بعد ذلك سواء بالاختبا

 .انجاز الحصة

 : استخدام مجموعات عمل لانجاز أهداف محددة -15

حيث يلجأ المعلم المهتم بالتعلم النشط إلى تشكيل مجموعات عمل صغ�ة من وقت لآخر لتحقيق 

 عدد من الأهداف القليلة المحددة من قبل، بحيث لا يشرك جميع طلبة الصف فيها، بل 
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و يتطلب اسلوب المجموعات، العمل على تحديد المهام المنوطة . يطلب من عددٍ قليلٍ منهم القيام بذلك

بها والاهداف التي يسعون لتحقيقها، و يستخدمون وسائل وأدوات واجهزة وبيانات ومعلومات واساليب 

 .للوصول إلى المطلوب منها 

 :تصحيح الاختبارات والت�رين داخل غرفة الصف لاستث�رها كأداة تعلمية للطلبة -16

تقو�ية لما تعلمه الطلبة  فلا شك أن تصحيح الاختبارات والت�رين من جانب المعلم �ثل عملية

 .م عيطتسي ،اهجراخو ةسردلما لخابوجبها أن يحدد مستويات الطلبة ونقاط القوة وجوانب الضعف لديهم

وقد يستثمر المعلم نفسه هذه الخطوة كوسيلة من وسائل تشجيع الطلبة على التعلم النشط عن 

ات داخل الحجرة الدراسية وامام الطلبة فعند قيامه بتصحيح الاختبار . طريق استخدامها كأداة تعلمية

جميعا، فا�ا يوضح الاخطاء أولا بأول، ويحدد لهم كيفية تجنبها مستقبلاً مع ضرب الأمثلة على ذلك، بل 

و�كن تكليف المعلم للطلبة بنشاطٍ تعلمي جديد يقصد منه التأكد من عدم وقوعهم في الاخطاء مرة 

 .أخرى

 :�رسة النشاط قبل تقد�هم لأي اختبار حولهمنح الطلبة فرصةً كافيةً لم-17

فيظل مبدأ الم�رسة الفعلية للنشاط مُه�ً لدى المعلم الناجح والحريص على تطبيق التعلم النشط، 

ماد هبلاط عجشي ثيئا على التدريب على أي نشاط تعلمي قبل أن يطالبهم بتقديم أي اختبار فيه، وذلك 

لتعلم بالعمل، أي مرور الطلبة بخبرات تعلمية  مباشرة وميدانية، يتحمل فيها م ةسر�لما نأ رابتعا لىتثل ا

لذا، فانه ما أن ينتهي من عملية . المتعلم المسؤولية الكاملة لتطبيق ذلك النشاط تحت إشراف معلمه

التعلم  الم�رسة تلك، حتى يتقدم لاختبارٍ حوله، يستطيع المتعلم في الغالب اجتيازه بسهولة،على اعتبار أن

 .بالم�رسة أيسر فه� وابقى أثراً من غ�ه

 :إعطاء الطلبة اختباراً في وقت مبكر من الفصل الدراسي، مع اعادته مصححاً في اللقاء التالي -18

م ثيتثل هذه الخطوة وسيلة مهمة لدى المعلم لتشجيع طلابه على التعلم النشط بعد تحقيق 

لم من الضرورة أن يحدد مستويات الطلبة في بداية العام الدراسي، في فقد يجد المع. الاهداف المرجوة منها

موضوعات المادة الدراسية التي ينوي تدريسها اليهم، فيقدم لها اختباراً عاماً يقيس مثل هذه القدرات 

 .ويعمل على تصحيحهِ واعادته لهم وعليه الملاحظات والتعليقات والتصويبات المطلوبة في اللقاء التالي
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ويأخذ المعلم فكرةً جيدةً للغاية عن كل طالب، وماذا �تلك من معلوماتٍ أو خبراتٍ سابقة عن 

موضوعات المادة الدراسية الجديدة، حيث يعمل بعد ذلك على تقسيم الطلبة إلى مستويات ثلاثة محددة 

ركا ًةطشنَأ كلذ بجوبم يطعيث إلى الطلبة ذوي المستويات ا: هي     ،ضفخنمو طسوتمو لي   لمتوسطة 

والمنخفضة، وذلك حتى يتمكنوا من الالمام بالمعارف والمعلومات والمهارات المطلوبة للمقرر الدراسي 

 Enrichmentوم�رستها أيضاً، في ح� يكلف الطلبة الأقوياء بأنشطة تعمقية أو إثرائية إضافية  
Activities  تعمل على إرضاء رغباتهم وقدراتهم، وحتى لا يشعروا بالمل من انتظار زملائهم من ذوي

 .المستويات المتوسطة والدنيا

وتصويب كل اختبار واعادته للطلبة أولاً بأول، غالباً ما يكشف لهم ما اصابوا من إجابات، وما وقعوا 

راجعة تسهم في ذلك بشكل قوي وواضح كل� فيه من أخطاء، م� يجعل التعلم لديهم نشطاً، والتغذية ال

 .اهتم فيها المعلم بعد كل نشاط

تشجيع المعلم للطلبة على كتابة أسئلةٍ على بطاقات مفهرسة أو مبوبة، ثم جمعها منهم واجابتها  -19

 :بالاشتراك معهم في الحصة القادمة

ام بها، أن يطلب منهم صياغة فمن أنشطة التعلم الاخرى التي يحرص المعلم الناجح الطلبة على القي

بعض الأسئلة وكتابتها على بطاقات مفهرسة حسب الموضوعات الدراسية التي تعلموها، على أن يقوم 

ي �ملعلما ةفرغ لىإ وأ لزنلما لىإ هعم اهذخاو ًلاوأ مهنم اهعمجب ملعلمك يقرأها بعمق ثانيا، ويعمل على 

لثا، وتحض� بعض المراجع والمواد والوسائل التعليمية فرزها وتقسيمها إلى مجموعات حسب الموضوع ثا

 .اللازمة لها رابعاً وأخ�اً 

يأي نأ امت موعد الحصة التالية،حتى يحمل المعلم هذه البطاقات ومعها المراجع والمواد التعليمية 

الاخرى معه إلى الحجرة الدراسية، حيث يقدم لهم محاضرة قص�ة لا تزيد عن خمس دقائق حول 

طباعاته وملاحظاته على الأسئلة، وكيفية ترتيبها إلى مجموعات حسب الموضوعات التي تطرقت إليها، ثم ان

يقوم بتقسيم الصف إلى مجموعات بعدد مجموعات الأسئلة، ويطلب منهم التداول في� بينهم، والتفك� 

 .ركلأا لىع قئاقد شرع نوضغ في اهنع ةباجلال قيمعلث

جموعة من هذه المجموعات قراءة الأسئلة التي تم تحويلها إليهم أولاً ثم يطلب المعلم من كل م

والاجابات التي توصلوا إليها ورأي بقية المجموعات في هذه الاجابات ثانيا، حيث تتم مناقشات فاعلة داخل 

 .الصف ب� هذه المجموعات، حتى يتم التوصل إلى اجابات عميقة ودقيقة باتفاق وتحت اشراف معلمهم
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 :العمل على تصميم واجباتٍ يتعاون فيها الطلبة معاً  -20

فتشجيع المعلم للطلبة على التعلم النشط يجب ألا يقتصر على ما يقومون به داخل غرفة الصف، 

 .وا�ا يتعدى ذلك إلى خارج أسوار المدرسة، حيث البيت والمجتمع المحلي والمؤسسات المختلفة

وعة من الواجبات التي تحقق عددًا من الأهداف التعلمية وهنا يقوم المعلم بتصميم مجموعة متن

المرغوب فيها، وتكون متكاملة في نهاية المطاف من حيث المعلومات والمعارف والمهارات والاتجاهات 

 .المطلوب اكتسابها من جانب الطلبة

ولاً ويوزع المعلم هذه الواجبات على الطلبة بشكل ج�عي وليس بشكل فردي، حيث يطرح عليهم أ 

عنوان الواجبات أو يكتبها على السبورة أو على شاشة جهاز العرض العلوي، ويطلب منهم تشكيل 

مجموعات صغ�ة يتفقون فيها على التعاون التام لإنجاز ذلك الواجب، وإذا اختلف الطلبة على واجب 

اجب واعطائهم مع� يريدونه، يقوم المعلم بتقريب وجهات نظرهم، وانسحاب مجموعة منهم عن ذلك الو 

 .بدلا منه

ي تاداشرا ةبلطلا عيمج كلذ دعب ملعلما يطعُيك يقوموا بانجاز الواجب بشكل ج�عي وعدم      

اعت�د بعضهم على الآخرين، مع تحديد وقت التسليم للواجب مطبوعا أو مكتوبا بخط واضح ومرتب، على 

ر الأول في التقديم والدور الثا� في أن يتم عرضه لاحقاً من المجموعة كلها، بحيث يكون لكل طالب الدو 

الرد على أسئلة زملائه والدور الثالث في طرح الأسئلة على افراد المجموعات الاخرى عندما يقدمون 

 .واجباتهم أو مشاريعهم البحثية امام طلبة الصف

 :تقديم نصوص وملخصات مكتوبة من قراءات صعبة -21

من الطلبة ويشجعهم على التعلم النشط والفعال، �كنه فحتى يرُضي المعلم الناجح رغبات الكث� 

البحث عن قراءات صعبة ومتعمقة لموضوعات دراسية مختلفة، ويقتطف منها شذرات أو كل�ت أو 

عبارات أو فقرات أو ملخصات قص�ة من هنا وهناك،  ويكتبها أو يطبعها بواسطة الحاسوب ويطرحها 

 .عليهم في لقاء جديد

بة بعد عملية التوزيع، الاستغراق في التفك� بعد قراءتها ولمدة خمس دقائق، وأن وهنا يسُمح للطل

يقوموا بطرح ما يريدون من أسئلة أو استفسارات أو تعليقات حول هذه النصوص أو الملخصات الصعبة، 

 .على أن يقوم المعلم بالرد عليها بشكل واضح

أو مكتبة القرية أو البلدة أو المدينة التي  ويشجع المعلم الطلبة على الذهاب إلى مكتبة المدرسة

 يعيشون فيها، أو زيارة مكتبة المعاهد أو المؤسسات أو الجامعات القريبة منهم، وذلك للبحث 
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ي ،ةبعصلا تاصخللماو صوصنلا هذه اهنم تءاج يتلا ةبسانلما تايرودلا وأ تلاجلماو بتكلاو عجارلما نك 

الصورة لديهم عن المادة الصعبة وتصبح واضحة لديهم، على أن يعودوا  يعملوا على قراءتها، بحيث تكتمل

وقد يحتاج بعض الطلبة إلى المزيد . م ،رملااب هغلاباو ملعلما لىإ اهدعتهيداً لعرض القراءات على الصف كله

ي ،كلذل ةمزلالا تاداشرلاا مهل مدقيف ،ةيلصلاا تاءارقلا داجيلا ملعلما ةدعاسم نك يصلوا إلى هد       فهم 

 .المنشود

 :إعطاء الطلبة واجباً بيتياً يدور حول مشكلة ما لها علاقة بالمحاضرة -22

حيث لا يقتصر المعلم الناجح الذي يشجع طلبته على التعلم النشط، على اعطاء الواجبات المنزلية 

قالب جديد  ذات الطبيعة المعرفية العادية، التي تتطلب جمع المعلومات وتحليلها وتركيبها واخراجها في

فحسب، بل يعمل جاهداً كذلك على تكليفهم بواجب بيتي يدور حول مشكلة قام بتحديدها جيداً وترتبط 

 .م ةشراببعلوماتٍ أو قضايا لها علاقة بالمحاضرة التي ألقاها

ويكون هدف هذا الواجب التفك� بعمق في حل مشكلة معينة تزيد من فهم المحاضرة، وما دار فيها 

ك� �ثل هذا . تٍ أو معلوماتٍ، وما تم طرحه فيها من استفسارات وتعليقات وأفكار وآراءمن موضوعا

الواجب أيضاً تطبيقاً للمعلومات أو توظيفاً لها من اجل التصدي لمشكلة حقيقية يتطلب حلها الاستفادة 

 .من المعلومات والمعارف ذات الصلة بالمحاضرة

الطلبة من وقتٍ لآخر حول طبيعة المشكلة، ويحرص المعلم على الرد على استفسارات 

وخصائصها،وأبعادها، وأخطارها، وكيفية التعامل معها، بالاضافة إلى توف� المزيد من مصادر المعلومات ذات 

 .الاهمية لحلها أو ارشادهم إليها، سواء من مكتبة المدرسة أو من المكتبات القريبة

ملائه المعلم� الآخرين أو إلى مدير المدرسة للاسترشاد أو كذلك يشجع المعلم الطلبة على اللجوء إلى ز 

الاستئناس بآرائهم وافكارهم حول هذه المشكلة، ك� قد يستعينون بأولياء الأمور ايضا أو ببعض الاشخاص 

 .المهتم� أو ذوي العلاقة من أبَناء المجتمع المحلي

م ةقلاعلا تاذ رابخلاا عيمجت لىع ةبلطلا عيجشبوضوع  -23     الدرس وانشطته المختلفة ووضعها على 

 :اللوحة الصفية

ومن ب� الوسائل الفاعلة لتشجيع الطلبة على التعلم النشط، الطلب منهم القيام بعملية تجميع ما 

 .يدور من أخبارٍ أو فعالياتٍ مختلفة حول موضوع الدرس وأنشطته المتعددة

ب� الطلبة لقراءة الصحف المتنوعة،  وهذا يسهم في الواقع في ايجاد جو من التنافس الشريف

 والاست�ع إلى محطات الاذاعة المحلية والاجنبية الكث�ة، ومشاهدة القنوات التلفزيونية العربية 
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والاجنبية، والدخول إلى شبكة الانترنت للاطلاع على الأخَبار والانشطة الكث�ة، التي قد يجد فيها ما له علاقة 

 .م ةقيثبوضوع الدرس

 شك أن تجميع هذه الاخبار من الطلبة وتبويبها واخراجها في لوحة كرتونية حائطية بعناوين ولا

ملونة وبارزة، سوف يزيد من اهت�م الطلبة بذلك الموضوع، ويجعلهم يتوسعون في جوانبه المختلفة 

 .والالمام بتفاصيله الكث�ة

ك� قد يؤدي تجميع هذه الاخبار في لوحة واحدة، إلى تشجيع الطلبة مستقبلاً على عمل الشيء نفسه 

وهنا . لموضوعاتٍ دراسيةٍ جديدةٍ وبسرعةٍ وسهولةٍ واضحت�، بعد مرورهم بخبرةٍ سابقةٍ في هذا الصدد

نفصلة للاستفادة منها، أو ينبغي على المعلم أن يشجع الطلبة على قراءة تلك الاخبار ومناقشتها في حصة م

 .حول ما ورد فيها Quizzعمل اختبارقص� 

 تشجيع التعلم النشط في المنزل
سواء في المدرسة أو في المنزل، فان المشاركة في التعلم تساعد الطلبة على اكتساب معلوماتٍ جديدةٍ 

تعلم النشط في المدرسة وإذا كانت وسائل تشجيع الطلبة على ال. وعلى تشجيعهم على التعلم بدرجة اكبر

ومع هذا، فان اهميتها تبقى كب�ة، حتى يكمل المنزل . هي كث�ة جداً ومهمة، فهي اقل من ذلك في المنزل

 .دور المدرسة في تحقيق الاهداف المرجوة

وهنا يلعب الوالدان دوراً مه�ً في تشجيع طفله� على ان يكون متعل�ً نشطاً عن طريق مشاهدة ما 

ك� أن عليه� عند . ن أع�ل، والاست�ع إلى ما يطرح من اقوال أو افكار أو آراء من جانبهيقوم به م

 :لآا بلط ،تنبلا وأ نبلال ةيلزنلما تابجاولا ةعجاريت

 .تلخيص ما طلبهُ المعلم أو ما حددته  أسئلة الكتاب، أو ما قاله زميل آخر -1

 :طريق طرح بعض الأسئلة المهمة مثلالتعامل مع قاله الابن أو ما قالته البنت عن  -2

 ؟...هل تعني كذا وكذا -

 ؟كيف �كن إنجاز أو عمل ما تقول -

 ؟هل هذا سيؤثر في مجالات اخرى -

 ؟هل �كنك أن تبلغني المزيد من المعلومات عن هذه النقطة أو تلك -

 :طرح الأسئلة الآتية ربط الموضوع أو المحتوى المطروح بالخبرة والمعرفة السابقت� له� عن طريق -3

 ؟هل حدث مثل ذلك من قبل -

 ؟هل لديك خبرة سابقة عن هذا الموضوع أو تلك القضية -

 ؟هل هذا يشبه كذا وكذا -

 ؟هل لديك معلومات عن بعض اجزاء الموضوع أو الواجب البيتي -
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ذلك عن طريق الطلب من المتعلم المزيد من المعلومات أو التوضيحات لما قاله أوكتبه، ويكون  -4

 :طرح الأسئلة الآتية

 ؟ماذا تعني بقولك هذا -

 ؟مإ نك� فيتام هذا العمل أو الواجب -

 ؟لماذا تؤكد على هذه النقطة -

 ؟هل �كنك أن تصل إلى نتيجة مع هذا التوجه -

 ؟هل تعتقد بأن معلمك سوف يوافقك هذا الرأي -

و�كن للوالدين طرح : لعلاقة بالواجب المنزليالعمل على الربط ب� المفاهيم والمصطلحات ذات ا -5

 :الأسئلة المساعدة الآتية

م برحلا موهفم طبر ّمت ول ثدحي نأ نك� اذابفهوم السلام -  ؟

ماذا تتوقع لو اقترحت على المعلم القيام برحلة ميدانية إلى أحد الأودية القريبة من المدرسة  -

 ؟ي والجبل والصخر مثلام ةيئالما ةيرعتلا موهفم طبربفاهيم الواد

بسبب هذه النتيجة، هل �كن لك أن تربطها بالجو العام في المدرسة، أم بقصر المدة الزمنية  -

 ؟المعطاة للطلبة، أم بقرب انتهاء العام الدراسي

هل �كن التأكد من هذه النتيجة عن طريق زيارة المنطقة التجارية في المدينة أو البلدة  -

 ؟للاستفسار من البائع ومن المشتري ومن المراقب في وقتٍ واحدالتي نعيش فيها 

تشجيع الابن أو البنت من جانب الوالدين على إعادة صياغة الواجبات أو التعلي�ت التي اعطيت  -6

 :من المعلم بلغتهم الخاصة، ويكون ذلك عن طريق طرح الأسئلة المهمة الآتية

 ؟من المعلم ماذا فهمت من التعلي�ت التي اعطيت لك -

 ؟مإ يغبني يذلا ليزنلما بجاولا نم بولطلما حيضوت كنك� لتامه من جانبك -

 ؟هل �كنك اعادة كتابة المطلوب منك باسلوبك الخاص أو بلغتك الخاصة -

ركأ حبصت ثيحب ،ليزنلما بجاولا ت�يلعت لىع ةديدج تلايدعت حترقت لث سهولة وشمولا  -

 ؟من السابق
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م وأ ليزنلما بجاولاب ةقلاع هل ثركأ لاؤس ةغايص لىع تنبلا وأ نبلال نيبوضوع تشجيع الوا -7      

 :ويكون ذلك عن طريق طرح الأسئلة الآتية: الدرس

 ؟ما الذي تنوي الاجابة عنه من سؤال أو أسئلة عند انتهائك من هذا الواجب المنزلي -

 ؟أو الأسئلة المطلوبةما المعلومات التي تحتاج إليها من اجل الاجابة عن السؤال  -

هل لك ان تصيغ السؤال أو الأسئلة التي تريد الاجابة عنها بشكل واضح حتى نتأكد  من فهمك   -

 ؟لها

 ؟وكيف؟ ركا حبصي ىتح لايلق كاذ وأ لاؤسلا اذه ليدعت نك� لث وضوحاً  -

ات نظر توضيح الوالدين للابن أو البنت كيف أن وجهات نظره� تتشابه أو تختلف مع وجه -8

ويكون ذلك عن طريق طرح الأسئلة : الناس الآخرين حول قضية ما أو مشكلة معينة أو مسألة محددة

 :الآتية

 ؟هل تتفق في هذا المجال مع الرأي القائل بكذا وكذا -

 ؟هل توجد أفكار أخُرى تختلف مع وجهة نظرك للمعلم أو لزملائك الطلبة -

وما ؟ من الآراء المختلفة أو المتشابهة مع وجهة نظرك هل قرأتَ في كتابٍ أو مجلةِ مجموعةً  -

 ؟هي

 ؟ولماذا؟ أو تختلف معه حول هذه القضية) س(هل تتفق مع المؤلف  -

ويكون : تحديد الوالدين لأفضل الأسئلة التي تدور في ذهن الابن أو البنت حول القضية المطروحة -9

 :ذلك عن طريق طرح الأسئلة الآتية

 ؟ حاجة إلى المزيد من المعلومات حول القضية التي تتم مناقشتهاهل تعتقد بأنك في -

 ؟هل هناك من شيء آخر تريد معرفته عن الموضوع -

 ؟ماذا تنوي أن تفعل بشأن إنجاز الواجب بشكل أفضل -

 ؟هل لك أن تحدد لي ما يدور في ذهنك من أسئلة مهمة حول هذه القضية -

 لدى الأطفال الصغاردور الوالدين في تشجيع التعلم النشط 
إن دور المنزل في التعلم النشط لا يقتصر على اهت�م الوالدين بأبنائهم في الصفوف المتوسطة أو 

العليا من المراحل المدرسية فحسب، بل ينبغي أن يكون الاهت�م الاكبر مُنصباً كذلك على تعليمهم وهم في 

توف� الكث� من فرص التعلم النشط من جانبهم، الصفوف الاساسية الدنيا كيف يتعلمون، وذلك عن طريق 

 أو تسهيل فهمهم لفرص التعلم النشط اللامحدودة التي يهتم بها المعلمون في 
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يأي �يفت مجموعة من الأمثلة على المجالات المتنوعة التي �كن للوالدين مساعدة أبنائهم كيف . المدرسة

 :يتعلمون بطريقة نشطة وفعالة

 :بيا لألطم م�تهلاا عم ،لافبا يواجهونه من مشكلاتالاصغاء الا  -1

فكم يكون الطفل سعيداً عندما يجد والده أو والدته وه� يصغيان لما يقول من كلام مه� كان 

فهو بلا شك انه بالغ الاهمية بالنسبة له، لانه �ثل ما يدور في ذهنه من . بسيطاً أو غ� مهم بالنسبة له�

فاصغاء الوالدين لطفله� يشجعه . علمه أو ما رآه أو ما سمعه أو ما شاهده من أشياءأفكار، ويعكس ما ت

على قول المزيد م� يعرف أو يفكر فيه، وهذا بحد  ذاته تشجيع على التعلم، خاصة إذا ما قام الوالدان 

الي إلى زيادة م ةقلاع تاذ ةلئسأ حرطو لفطلا ملاك بيوصتبا قال، م� يشجعه على قول المزيد،ويؤدي بالت

 .الطلاقة الفكرية وزيادة الرصيد اللغوي لديه

ياجيلاا ءاغصلاا نم ةيمهأ ثركأ رخآ ءشي نم ناك اذب للطفل، فهو الاهت�م بالمشكلات التي تواجهه، 

وهنا لابد من . م اهناو �يس تثل إعاقات أو عقبات امام فهمه للكث� من الامور ، امام رغباته واهت�ماته

م الوالدين بهذه المشكلات عن طريق تشجيع الطفل على الصراحة والشجاعة في توضيح ما يعانيه من إلما

مشكلات مع معلمه ومع زملائه ومع الحيوانات الأليفة التي يتعامل معها، وحتى مع الالعاب التي �تلكها 

 .الطفل في التعلم النشطي ،اهسبلي يتلا سبلالما وك يستطيع الوالدان تذليل هذه العقبات واستمرارية 

 :قراءة الوالدين مع الاطفال -2

م تارقفو ت�لك عم نولماعتي مهنلأ ،ملاكلا نم �ئدتبلما لافطلأا لىع ةبعص ةءارقلا ىقبتثل في  

 .الغالب رموزاً مجردة يصعب إتقانها دون تشجيع واضح، ليس من المعلم فحسب، بل ومن الوالدين كذلك

الاب أو قامت الأم بقراءة الدرس مع طفله� بصوتٍ مرتفع، لأن ذلك يشجعه  وكم يكون مناسباً لوقام

على تعلم القراءة من جهة ويتعلم منه� ألفاظ الكل�ت بطريقة صحيحة، ويشعر أنه� يشاركانه في 

 .الأع�ل المطلوب منه إنجازها

أحداث القصة، لا سي�  ولقراءة قصص الأطفال أمام الابن أو البنت دور السحر في شد انتباهه� إلى

وأن ذلك يوسع خياله� من جهة، ويعلمه� القراءة بشكل افضل عند قيام الوالدين بالتركيز على مخارج 

وقد يطرح الطفل أسئلةً عديدةً على الوالدين خلال قراءة القصة وبعد لانتهاء . الحروف من جهة ثانية

الوالدين، وينمي لديه� مهارة طرح الأسئلة ومهارة منها، م� يفيد في اكتسابه� لمعلوماتٍ جديدةٍ من 

 .الاصغاء لما يقوله الوالدان في وقتٍ واحد
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 :رواية القصص العائلية لطلأفال -3

لا يكفي أن يقوم أولياء الأمور بالاصغاء لأبَنائهم والقراءة معهم، بل عليهم أيضا أن يعملوا على رواية 

ل حياة الناس وظروفهم العائلية، والتي سمعوها أوقاموا بقراءتها العديد من القصص لهم، والتي تدور حو 

 .من قبل، على أن يتم ذلك حسب مستوى الأطفال وقدراتهم العقلية

م اذإ ةصاخبو ،صصقلاتت روايتها من جانب أمُهِ أو من جانب أبيه .  ع�س هتعيبطب بحي لفطلا 

وسوف يتابعان روايتها بناء على طلب طفله�،  ك� يشعر كذلك بأن الوالدين سوف يقفا عن رواية القصة

حتى يعملا على إرضاء رغبته أو يقوما بالرد على استفساراته، وهذا ما يصعب توفره في الحجرة الدراسية، 

 .ركأ تابغرو نو�ثك لافطأ دجوي ثيث

ه أو ركأ وأ ةصق هتدلاو نم وأ هدلاو نم عمسي امدنع ًاديعس لفطلا نوكي �ث  عن شيء  يعرفان

هذا بالاضافة إلى وسائل الترغيب التي �كن للوالدين اتباعها عند رواية . أنه� مرا بخبراتٍ حياتية عنه

القصة العائلية مثل الاختلاف في نبرات الصوت، واستخدام الأيدي لتشبيه الأشياء أو وصفها، وإحضار بعض 

الملاعق أو الملابس أو الادوات أو الأجهزة الحاجيات من داخل البيت لتوضيح بعض الأمور، مثل الاطباق أو 

 .التي تسهل على الطفل فهم وقائع القصة التي تتم روايتها

 :تحديد عدد الساعات المخصصة لمشاهدة الأطفال لبرامج التلفزيون -4

 فرغم فائدة البرامج التلفزيونية المختلفة للأطفال ولا سي� البرامج التعليمية الهادفة منها، إلا أن على

أولياء الأمور تحديد عدد الساعات التي يسمح فيها لابنائهم الصغار مشاهدتها، وذلك حتى لا يؤثر ذلك 

على عدد ساعات نومهم الكافية من ناحية، وعدد الساعات التي قد يقومون فيها بحل بعض الواجبات 

 .نيةالمنزلية أو الأحُجيات أو التعامل مع الألعاب الهادفة المتنوعة من ناحية ثا

فالطفل الذي يقضي فترات زمنية طويلة في مشاهدة التلفزيون، يعمل الوالدان على إيقاظه من النوم 

في الصباح الباكر عُنوةً حتى يذهب إلى المدرسة، م� يجعله يكُمل نومه غالبا في الحجرة الدراسية، م� 

م اذإ ىتحل ينم . يضيع عليه فرصا تعلمية مفيدة من التعلم النشط فعلياً، فيكون ميالا إلى النُعاس، م� 

يجعل انتباهه للمناشط التعلمية المختلفة ضعيفا، فينعكس سلبا على تحصيله الاكاد�ي وأدائه داخل 

ولذا، فان على المعلم أولاً أن يلفت نظر . الحجرة الدراسية، حتى لو حاول المعلم الانتباه إليه ومعالجة الأمر

لظاهرة على الطفل، وعلى ضرورة تحديد ساعات ليس لمشاهدة برامج التلفزيون الوالدين إلى خطورة هذه ا

 .فحسب، بل وللسهر أيضا بصورة عامة خلال الليل

 :توف� عدد من الكتب والمواد والمصادر التعليمية المتنوعة في المنزل -5

فحتى ينجح أولياء الأمور في إيجاد فرص مختلفة للتعلم النشط داخل المنزل، ثم العمل على إنجاحها، 

 فان عليهم توف� عدد كافٍ من الكتب والقصص والأحجيات والألغاز والمعاجم والاطالس 
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مليات الاسعاف والاقلام الملونة والكرتون والبطاقات، وبعض الوسائل التعليمية المهمة كجسم الإنسان، وع

 .الأولية، والمحافظة على النظافة، وغ�ها

وتحرص دور النشر الناجحة على إصدار الكث� من الكتب المزودة بالوسائل التعليمية الملونة، 

والقصص المشوقة، والالعاب والاحجيات المختلفة، بأسعارٍ منخفضة لأولياء الأمور بالذات، بعد إقامة 

ي اهيلإ مهرومأ ءايلوأو لافطلأا ةوعدو لفطلا ةبتكم لىع زك يشتروا ما يناسبهم المعارض الكث�ة التي تر  

منها، حتى يستطيعوا تكوين مكتبات فعلية لأطفالهم في المنزل، يرجع إليها الطفل كل� احتاج إلى ذلك 

 .مبساعدة الوالدين

 :مشاركة الوالدين لطلأفال في البحث عن الكل�ت الصعبة في المعاجم -6

ن وسائل تشجيع الأطفال الصغار على التعلم النشط في المنزل بعد قيام الوالدين بشراء الكتب فم

والمصادر التعليمية المختلفة ومن بينها المعاجم، ألا يقفوا مكتوفي الأيدي عندما يصعب معنى بعض 

نية الاخرى، بل لا الكل�ت على الطفل، ويريد استخدام المعجم اللغوي أو المعاجم التخصيصة العلمية والف

بد من مشاركتهم في البحث عنها، حتى يشعر الطفل بأن والديه معه في عملية التعلم من ناحية، وأن 

استخدامه للمعجم سيكون أسرع مع مساعدة الوالدين في المرات الأولى،على أن يتولى المهمة لوحده في 

 .مراحل تالية من ناحية ثانية

ور عندما يقف والده أو والدته معه لحل صعوبة ايجاد معنى وكم يشعر الطفل بالراحة والسر 

مصطلح من المصطلحات، أو كلمة من الكل�ت، باستخدام المعاجم باختلاف تخصصاتها، حيث تنمو لديه 

 .ياقلت لكشب ةيميلعتلا رداصلما مادختسا ةراهم دعب �يئ وسريع كل� احتاج إلى ذلك

 :لى استخدام الموسوعات المختلفةتشجيع الوالدين لطلأفال الصغار ع -7

حيث يتعدى تشجيع الوالدين للأطفال على استخدام المعاجم، إلى استخدام الموسوعات العلمية 

والثقافية المتنوعة، وذلك حتى لا يقف الأمر عند تحديد معنى الكلمة ك� هو الحال في المعجم، إلى جمع 

الموضوع لعمل واجبٍ بيتي أو مشروع بحثي صغ�،  المعلومات حول الكلمة أو المفهوم أو المصطلح أو

وهنا يكون دور أولياء الأمور نشطا كذلك في توف� عدد من . مو ،لافطلأا ىوتسم بسبساعدة الوالدين

الموسوعات المختلفة في المنزل، أو الذهاب مع أبنائهم إلى مكتبة المدرسة أو البلدية أو أية مؤسسة حكومية 

 .في استخدامها للوصول إلى المعلومات التي يريدونها أو أهلية، ومساعدتهم

 :مشاركة الوالدين لأطفالهم في قراءة الشعر وفي ترديد الأغا� والاناشيد التي يفضلونها معهم -8

فمن المعروف أن التلاميذ يتذوقون في الغالب قراءة القصائد الشعرية البسيطة منذ نعومة أظافرهم، 

 .ا� والأناشيد العذبة المخصصة للأطفال وهم في سن مبكرة للغايةوأنهم مولعون بترديد الأغ
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ولا يقف الأمر عند حد طلب أولياء الأمور في المنزل من أبنائهم قراءة بيوت من الشعر أو الاست�ع 

إليهم عندما يغنون اغا� الأطفال الجميلة، أو عندما يرددون الأناشيد العذبة فحسب، بل عليهم فوق ذلك 

تهم فعلياً في القراءة وفي الغناء أو ترديد الأناشيد، لما لذلك من شعور هؤلاء الأطفال بالسعادة مشارك

الغامرة وهم يرون الأم والأب يتذوقون معهم الشعر ويطربون وهم ينشدون القصائد ويغنون الأغا� 

 .معهم

خطاء أبنائهم العفوية في ك� أن لهذه المشاركة أثرها التعليمي التعلمي أيضا، حيث يصُوبُ الآباء أ 

. قراءة الشعر أو في الغناء، حيث قد يردد الأطفال كل�ت غ� صحيحة سمعوها بصورة خاطئة منذ البداية

فاذا . ك� تزيد سعادة الأطفال بشكل واضح كل� قام الوالدان بتمثيل كل�ت القصيدة الشعرية أو الأغنية

أو �ثل الأب كيفية الط�ان أو الزقزقة لهذا العصفور، أو كانت تدور حول ط�ان العصاف�، فتمثل الأم 

كيفية تشغيل السيارة وس�ها، أو كيفية قفز الارنب أو الغزال، أو كيفية صهيل الخيل،  أو مواء القط، أو 

 .زئ� الاسد، أو فحيح الأفعى، أو خرير المياه، أو هدير أمواج البحر، أو هبوب الرياح

 :هم إلى المكتبة وتعليمهم كيفية استغلالها بصورة صحيحةأخذ الوالدين لأبنائ -9

فرغم انتشار الحاسوب واستخدام شبكة الانترنت بشكلٍ واسعٍ لدى الكث� جداً من البيوت، م� يجعل 

الوصول إلى المعلومات يتم بصورة أسهل وأسرع في وقتٍ واحد، إلا أن استخدام المكتبة يبقى ضروريا نظراً 

أخرى عديدة يصعب الحصول عليها بشكل مجا� عن طريق الانترنت، ولا سي� في الرجوع لتوفر خدمات 

إلى الكتب والقصص والمراجع والمصادر والوثائق والأطالس، والمعاجم والأقلام والوسائل التعليمية والن�ذج 

 .والخرائط وغ� ذلك من أمور كث�ة

رتادها، وأن معظمها أصبح يس� حسب شبكة من ونظراً لأن المكتبة تشتمل على خدمات كث�ة لمن ي

أجهزة الكمبيوتر التي يستطيع المتعلم الوصول إلى ما يريد من كتبٍ ومراجعَ ودورياتٍ حسب أس�ء 

ي تنترنلإا ةكبشب اهيف رتويبمكلا ةزهجأ نم ديدعلا طبتري �ك ،تاعوضولما نيوانع وأ �فلؤلمك يستفيد 

 .منازلهم خدمة الانترنت منها الأطفال الذين لا توجد في

وهنا تظل عملية مصاحبة الوالدين لأطفالهم للمكتبة وسيلة تشجيع مهمة على التعلم النشط، لا 

م ةبتكلما لىع �ئماقلا نولأسيو ،اهتامدخو اهماسقأ نم �ثكلا لىع مهنوعلطي مهنأو �با يجول في            

� سيكون له الأثر الطيب في نفوس هؤلاء خاطرهم من أمورٍ يريدون الاستفسار عنها وتخص أطفالهم، م

الأطفال، من اكتشافهم للكث� من الأمور المفيدة، وتشجيعهم على تكوين عادة زيارة المكتبة باستمرار 

 .مستقبلاً
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 :أخذ الوالدين لأطفالهم إلى المتاحف والمواقع التاريخية كل� كان ذلك ممكنا -10

والوثائق في المكتبات ضروريا للأطفال، فان زيارتهم مع أولياء فاذا كان التعامل مع الكتب والمراجع 

فزيارة المتحف يعطي . أمورهم للمتاحف والمواقع التاريخية يحقق الكث� من الأهداف التربوية المرغوبة

الطفل فرصة لمشاهدة الن�ذج والعينات والكث� من الاشياء على حقيقتها ليس بالصور فحسب، بل وغالبا 

 .ك� هي في واقع الحالما تكون 

فاذا ما زار الطفل مع والديه متحف التاريخ الطبيعي مثلا، فسوف يشاهد الحيوانات الكث�ة المختلفة 

وهي محنطة، فيستطيع الاقتراب الكث� منها للتحقق من اجسامها وشعورها أو جلودها أو صوفها أو وبرها 

نها دون خوف من المخاطر، رغم أن معظمها حيوانات أو قرونها أو القشور على جسمها أو أسنانها أو عيو 

مفترسة وضخمة ولا توجد إلا في الغابات أو المناطق البعيدة والخطرة جداً، م� يوفر ذلك المتحف الفرص 

الكث�ة للتعلم النشط لهؤلاء الأطفال، لا سي� وان مشاهدتهم عن قرب لهذه الحيوانات سوف يشجعهم 

ة عن طبيعتها وخصائص حياتها ومجالات الخطورة منها أو الفائدة من على طرح استفسارات متنوع

 .وجودها

وهنا يكون دور الوالدين كب�اً في الرد على استفسارات ابنائهم الأطفال، وقراءة المعلومات الموجودة 

هم صختلما لىإ عوجرلاو ،تاناويحلا هذه نم ناويح لك نم برقلاصماقلا �ئ� على المتحف للاستفسار من

 .ضعب ن م نيذلاو ،مهلافطا هيف ركفي امل يستطيعوا  الاجابة عنها من قبل

ك� توجد متاحف اخرى علمية وزراعية ورياضية تكون زيارتها من جانب الأطفال وأولياء أمورهم في 

على غاية الفائدة والأهمية، حيث يطلع هؤلاء على الكث� من الأجهزة والأدوات والمواد والعينات والأشياء 

مو تاتابن نودجي دق �ك ،اهليغشت ةيلمعو اهئازجاو اهتبيكرت لىع نوعلطيف ،اهتعيبثار وخضروات  وفواكه 

محنطة، بعضها يعرفه الطلبة، وبعضها الاخر غريب عن بيئتهم، م� يزدادون معرفة واطلاعاً على خصائص 

 .ماعلا تائيل الاخرى

لاشياء والأمور الحالية، بل إن اصطحاب الوالدين ولا تقتصر الأهمية في الزيارات على متاحف ا

لأطفالهم في زيارة المواقع التاريخية �ثل خبرة تعلمية مفيدة جداً لهم، ولا سي� إذا اطلعوا عن قرب على 

تاريخ بلادهم الحافل بالأمجاد والانتصارات وحتى الهزائم والانتكاسات، وذلك حتى يأخذون الدروس 

ك� تزيد هذه الزيارات من انت�ء الأطفال للوطن واعتزازهم . والفشل في وقت واحد والعِبرَ من النجاحات

وحتى لو كان الموقع التاريخي لبلد آخر، فان الأطفال يتعلمون أن الحضارات . بابطاله وشخصياته التاريخية

ونانية والرومانية البشرية متكاملة في جهودها، وأن ما قدمته الحضارات الفرعونية والهندية والصينية والي

 .والعربية الإسلامية ثم الاوروبية والأمريكية، ساهمت بشكل فعال في مس�ة التقدم الإنسا� الحالي
  



١٠٦ 
 التشجيع على التعلم النشط

ويحرص أولياء الأمور عند وصولهم المنزل، على تشجيع أطفالهم على التعلم النشط، وذلك عن طريق 

التاريخية وما استفادوا منها، والرد أيضا على طرح أسئلة عديدة عليهم عن تلك الزيارات للمتاحف والمواقع 

 .استفسارات الأبناء بكل دقة وصراحة ووضوح

 :مناقشة أولياء الأمور مع أطفالهم لما يسمعونه  من أخبار يومية -11

فزيادة في تشجيع الآباء لأبنائهم على التعلم النشط داخل المنزل، فان عليهم أن يناقشوهم في� 

أو محطات التلفزيون المحلية أو القنوات الفضائية العالمية للأخبار السياسية  يسمعون من الإذاعات

والاقتصادية والاجت�عية والثقافية والرياضية والعلمية بصورة عامة ومختصرة من جهة، والتركيز على 

 .المجالات التي �يلون إليها من هذه الاخبار من جهة ثانية

ث حسب مستوياتهم العقلية، يعطيهم فكرة مبسطة للغاية عن فمناقشة الأطفال في� يدور من أحدا

بعض ما يدور حتى يتعلموا بعض المفاهيم التي تقع خارج نطاق معرفتهم السابقة من ناحية، وحتى تعزز 

ماعلا عم طيسبلا مهلعافل من حولهم من ناحية أخرى  وهنا نجد أن على أولياء الأمور تقع مسؤولية . 

ايا المحيطة بالبيئة التي يعيشون فيها باسلوب فيه البساطة والمرح والتمثيل توضيح الكث� من القض

فاذا كانت الأخبار تحمل ارتفاع أسعار النفط مثلا، . والتصوير للأمُور حتى يستوعبها الأطفال ببساطة

ن فيمكن للوالدين تبسيط أثر ذلك للطفل مثل، ان سعر البنزين الذي تس� عليه سيارتهم سوف يزيد، وا

سعر الغاز الطبيعي الذي يعتمدون فيه على الطبخ وعلى التدفئة في البيت خلال فصل الشتاء سوف يرتفع، 

م� يكلفهم الكث�، بل وانه حتى المصانع والمؤسسات التي تستهلك مشتقات البترول سوف ترفع من أسعار 

حتى أسعار السيارات والمواد الاخرى، منتجاتها الغذائية أو أسعار الملابس أو أسعار الأجهزة الكهربائية أو 

 .م� ينعكس سلبا على مصاريف البيت اليومية والشهرية

ماع فاشتكا في مهلافطلأ نيدلاولا ةكراشل النباتات والحيوانات وجغرافية البيئة المحلية  -12    

 :والتعلم من كل ذلك

وصحيح أن المعلم في المدرسة . كث�اً ي ًابصخو ًاعساو ًالماع تابنلا لماع برتعي ثك يتعلم منه الأطفال 

يلعب دوراً في ذلك، إلا أن ما قد يقوم به الوالدان من جهودٍ في هذا الشأن يفوق حد الوصف، لا سي� وأن 

النباتات تحيط بهم في الغالب، م� يتيح لهم الفرصة لتعليم أبنائهم الكث� عن أنواع النباتات وخصائصها 

لاجازة الاسبوعي قد يكون فرصة للرحلات والذهاب إلى مناطق بعيدة نسبياً، قد كذلك، فان يوم ا. وفوائدها

تختلف فيها النباتات عن منطقتهم المحلية التي يعيشون فيها، م� تصبح مجالاً مه�ً لاكتشاف المزيد من 

 .م اهنع لافطلأا ملعتو ،تاتابنلبساعدة أبنائهم والرد على أسئلتهم الكث�ة
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ماع ناف ،�ثكلا لافطلأا هنم ملعتي ةفرعلما لوقح نم ًلاقح لث� تل الحيوان والطيور وإذا كان النب 
فالطفل قد تقتصر معرفته على بعض الكائنات الحية الأليفة مثل .والزواحف والحشرات لا يقل اتساعاً عنه

ا من البقر والاغنام، العصاف� والقطط والكلاب والخيول، إلا أن تنقله إلى أماكن أبعد، قد يجعله يرى قطعان
 .وأنواعاً أخرى من الطيور والزواحف والحيوانات البرية والبحرية المختلفة

وكم تكون زيارة حديقة الحيوانات أو حديقة النباتات، مفيدة جداً، وذلك لأنها تسمح للأطفال 
هم على حياة بالاطلاع عليها جميعا في مكان واحد وآمن، يتمكن من خلاله الأطفال من الاطلاع بانفس

الحيوانات المفترسة، والزواحف الخطرة، والحشرات الضارة، موضوعة في اقفاص حديدية أو زجاجية، يسمح 
لها بالتحرك ضمن مساحة محدودة، تسمح للأطفال برؤيتها عن قرب وملاحظة خصائصها وطباعها أو 

معارف من خبرات تعلمية تصرفاتها، وكيف تأكل وتنام وتتصرف عند الاثارة، م� يكسبهم معلومات و 
ماع فاشتكا ةيلمع مهل حتفت �ل النبات والحيوان، العديد من الأسئلة التي يوجهونها لأولياء .مباشرة   

 .أمورهم حولها، م� يكسبهم معارف جديدة وتوضيحات كث�ة
ش فيها ولما كان النبات والحيوان يعيش في مناطق جغرافية مختلفة ومنها المنطقة الجغرافية التي يعي

الأطفال، فان على أولياء الأمور اصطحاب أطفالهم لزيارة مناطق محددة من الولاية أو المحافظة التي 
فمعرفة النبات والحيوان في المناطق القريبة يكون . يرعلا رطقلا ىتح وأ اهيف نوشيعب الذي ينتسبون إليه

ق أو الاقطار أو القارات  الأبعد، لأن التفاعل ركث فائدة للطفل من التعرف إلى حيواناتٍ ونباتاتٍ من المناط
م مالملإا ةيمهأ مغر ،ةيلحلما ةئيبلا عم مهبناج نم ثركأ نوبا في البيئات البعيدة من حيوانات ونباتات 

 .وإنسان
ويطلع أولياء الأمور أطفالهم على اثر النبات والحيوان في جغرافية المنطقة التي يعيشون فيها عن 

فكم تعمل الحيوانات على تحطيم التربة عن طريق المشي فوقها من جانب الحيوانات . طريق الزيارات
الكب�ة ذات الحوافر كالأبقار والجواميس والوعول والخيول مثلا، وعن طريق الحفر داخل الأرض كالأرانب 

أث� النبات إيجابياً والثعالب والجرذان والفئران، م� �ثل شواهد على تأث� الحيوان في التربة، بين� يكون ت
بت�سك ذرات التربة والحفاظ عليها من الانهيار حتى في السفوح المنحدرة ،ولا سي� خلال سقوط الامطار 

 .وتشبع التربة بالمياه

 :توف� أولياء الأمور لأطفالهم أماكن هادئه للدراسة -13
النشط لابنائهم، بايجاد ليس يهتم أولياء الأمور الذين يحرصون على توف� الكث� من فرص التعلم 
لأن الهدوء يشجع الأطفال . الجو المناسب للدراسة داخل المنزل فحسب، بل بايجاد المكان الهادئ كذلك

على التفك� بعمق عند أداء واجباتهم المنزلية، أو عند قيامهم بحل المشكلات المختلفة التي تواجههم أو 
ضجيج والأصوات، ويسيطر عليه الهدوء الذي يسمح للتفك� المكلف� بحلها، وذلك في مكان بعيد عن ال

 .بالإنطلاق بحريةٍ، والتعامل مع الموضوعات المدرسية والحياتية المختلفة
  



١٠٨ 
 التشجيع على التعلم النشط

صحيح أن الأطفال يحتاجون إلى الجلوس مع أولياء أمورهم داخل المنزل تارةً، ومشاهدة البرامج 

ة ثانية، إلا أنهم بحاجة في أوقاتٍ عديدة إلى الجلوس مع التلفزيونية أو التعامل مع الألعاب والألغاز تار 

أنفسهم أو مع المواد التعليمية المختلفة في مكان �تاز بالهدوء، حتى يستوعبوا مثلاً ما يقومون بقراءته، أو 

 .ينجزون ما هو مطلوب منهم انجازه، دون تشتيت للذهن بفعل عوامل داخلية وخارجية في آن واحد

من وقت لآخر من مدى توفر شروط الهدوء المطلوبة في أماكن الدراسة المخصصة  ويتأكد الآباء

ركأ دجوي ناك اذإ �يس لاو ،مهئانبث من طفل، وذلك حتى يحقق كل فرد منهم الأهداف التي يرغب في 

 .الوصول إليها، أو يتمم الأع�ل والواجبات المطلوبة منه

وقت لآخر على أماكن الدراسة لأبنائهم، وذلك للتأكد من وقد يضطر أولياء الأمور  إلى الاشراف من 

ملالما فوفرلاو ةعساولا تلاواطلاو ةحيرلما سياركلا نم ةحارلا لئاسو رفوتو اهئودهو ءاوجلأا ةملائة           

 .والمصادر التعليمية المتنوعة، حتى يتم الاطمئنان إلى حدوث التعلم النشط بفاعلية أكبر

 :لواجبات المنزلية الخاصة بأطفالهممراجعة أولياء الأمور ل -14

صحيح أن الآباء والامهات في هذا العصر ينشغلون في أع�لهم الكث�ة وينغمسون في أداء أمور كث�ة 

خارج البيت، وما أن يعودوا إليه، حتى يجدوا أنفسهم في حالة صعبة من الارهاق الجسدي والعقلي، م� 

ومع ذلك، فان الأطفال �يلون إلى من . المعرفي عملية صعبة يجعل من قيامهم بأعباء إضافية من الجهد

يقف بجانهم ويدعمهم في فهم الواجبات المنزلية أولاً، ويرشدهم أو يشرف عليهم في إنجازها ثانياً واخ�اً، 

 .بشرط أن يقوم الأطفال انفسهم بخطوات عمل هذه الواجبات

نزلية الحالية، بل ضرورة الاطلاع على الوجبات ولا يقف أولياء الأمور عند حد متابعة الواجبات الم

المنزلية السابقة التي قرأها المعلم ووضع عليها ملاحظات وعلامات أو درجات تقييمية، وذلك حتى يتعرفوا 

 .على جوانب القوة ونقاط الضعف في أع�ل ابنائهم الكتابية والبحثية والتحليلية

 :علميهم في المدرسةضرورة مقابلة أولياء أمور الأطفال لم -15

حيث لا يكفي تشجيع الوالدين لأطفالهم على التعلم النشط داخل المنزل، بل عليهم أن يتابعوا أيضا 

 ركأ ةروص ذخلأ مهيملعبم ءاقتللاا قيرط نع كلذو ،ةسردلما لخاد مهتايلاعفو مهتطشث 
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ل هذه المقابلات يصُغي أولياء ففي مث. وضوحاً عن جوانب القوة لديهم ونقاط الضعف التي يعانون منها

الأمور في العادة إلى المعلم� حتى يكتسبوا المزيد من المعلومات عن الاشياء التي يحبون أن يتعلمها 

أطفالهم، والأمور التي لا �يلون إليها، والأنشطة التي يبدعون فيها، والفعاليات التي تحتاج منهم إلى 

مل الصورة ع� يحبه الأطفال وما لا يرغبون فيه من أع�لٍ أو أفعالٍ مساعدة الوالدين في المنزل، بحيث تكت

 .أو أشياءٍ أو أمورٍ أو أنشطةٍ مختلفة
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 دور المعلم والطالب في التعلم النشط

  



١١٣ 
 والتطبيق التعلم النشط ب� النظرية

 :مقدمة
من أجَل إلقاء الضوء على أدوار من لهم علاقة وثيقة بالعملية التعليمية التعلمية الخاصة بالتعلم 

المعلم الذي يوفر البيئة الغنية الضرورية لهذا النوع من التعلم أولاً، ثم النشط، فإنه لا بد من توضيح دور 

ذو ،ًايناثلك كالآيت حتت شرإاف ِهملعم   ِ فنبسه  ِ  :ناي موقي يذلا بلاطلا رود فن ميلعتبسه

 دور المعلم في التعلم النشط: أولاً
لتطورات العلمية تتعدد مهام المعلم في التعلم النشط وتتنوع أدواره، في ضوء العديد من ا

والتكنولوجية من جهة، وفي ضوء نتائج الكث� من البحوث والدراسات التربوية والنسفية التي دارت حول 

وقد طرح المهتمون بالعملية التعليمية التعلمية . المعلم والمتعلم وعمليتي التعلم والتعليم من جهة ثانية

 .تعلقة بدور المعلم في التعلم النشطالعديد من الاقتراحات أو التوصيات أو الخصائص الم

قد وصفا دور المعلم النشط في العملية  (Cashion & Palmieri, 2002)وكان كاشيون وبالم�ي 

 :ك ةيملعتلا ةيميلعتلالآيت

 :دور المعلم في تشجيع الطلبة ومساعدتهم على التعلم. 1

الطالب من جهة ثانية، تزيد من  فوجود نوع من العلاقة الطيبة والقوية ب� المعلم من جهة وب�

تشجيع الأخ� وقدرته على التعامل بحيوية مع الصعوبات والمشكلات المختلفة، والذي يجد في دعم المعلم 

له وسيلة للتصدي لها والعمل على حلها، ف� دام الطالب يشعر بالتشجيع في عملية التعلم، فإنه يستمر في 

يقدم المعلم له المساعدة عندما يحتاجها، فإنه لا يخشى من مواجهة التعلم بروح معنوية عالية، وما دام 

 .الصعاب

ويعمل المعلم الناجح على تشجيع الطلبة على التعلم النشط سواء في الأع�ل الفردية، ولا سي� ح� 

يقوم الطالب بالإجابة الشفوية الناقصة عن سؤال من المعلم أو من أحد زملائه، حيث يطرح المعلم بعض 

لاستسفارات حول تلك الإجابة يجعله يصوبها أو يكملها، أو في الأع�ل والفعاليات والأنشطة الج�عية، ا

حيث يطلع على ما يقومون به ويعمل على تعديله أو تصويبه، ويرد على أسئلتهم المتنوعة التي توضح لهم 

 .العديد من النقاط الغامضة، فيزيد بالتالي من مستوى تعلمهم

هواتف الأرضية والنقالة وخدمات شبكة الإنترنت، فإن نسبة التشجيع والمساعدة للطالب وفي عصر ال

فقد يستفسر الطالب خلال الليل عند قيامه بالتعامل مع . من جانب المعلم أخذت تزداد شيئا فشيئاً 

يةٍ الواجب المنزلي من معلمه عبر الهاتف عن بعض جوانب ذلك الواجب، ويستجيب له المعلم بروحٍ أبو

صادقة، ك� قد يبعث له خلال عطلة نهاية الأسبوع أو إجازة ما ب� الفصل� أو الإجازة الصيفية، العديد من 

رسائل البريد الالكترونية للاستسفار عن أشياء عديدة، ويقوم المعلم بالرد عليها وتوضيح الكث� من الأشياء 

 .له
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 :لتعليمية الفردية والج�عيةدور المعلم في إيجاد التوازن ب� الأنشطة ا.  2

يحرص المعلم الناجح على الإكثار من الأنشطة التعلمية المتنوعة التي �ر من خلالها الطلبة بالخبرات 

ولما كان ذلك لا �كن . الواقعية، ويكتسبون المعارف والمعلومات والمهارات والاتجاهات المرغوب فيها

بتوف� المناشط التعلمية الكث�ة فسحب، بل وأيضاً بإيجاد نوع من تحقيقه إلا من خلال اهت�م المعلم ليس 

 .التوازن ب� الأنشطة التي يقوم بها الطالب لوحدهِ، وتلك التي يقوم بها بشكل ج�عي مع بعض زملائه

فالمعلم يعرف الطالب بدرجة أفَضل كل� تعرف على نشاطه منفرداً، وكل� أفشر على الأنشطة 

فعن طريق النشاط التعلمي الفردي، يتلمس المعلم قدرات . اهم فيها الطالب مع رفاقهالج�عية التي يس

الطالب الحقيقية في التذكر، والاستيعاب، والتطبيق، والتحليل، والتركيب، والتقويم، للمعارف والمعلومات، 

مإ هنم بولطلما ةيدرفلا ةيلزنلما تابجاولا وأ ،اهتءارق لىع لمعي يتلتامها     رف المعلم أيضاً على ك� يتع. 

المهارات العقلية أو المعرفية، وتلك الأدائية الحركية، بالإضافة إلى القيم والاتجاهات العديدة التي يؤمن بها 

في ضوء الأنشطة  الفردية التي يقوم بانجازها، فيستطيع التعرف إلى مواطن القوة وجوانب الضعف لديه، 

نأ نم نيدلاولاب ءاقت م ةقلعتلما تلايصفتلا �هيلإ لقنيبستوى ويسهل عليه تصويبها، ك� يتمكن عند الا

 .المتعلم ومدى تقدمه أو تأخره من وقتٍ لآخر

ومع ذلك، فإن الأنشطة الج�عية لا تقل أهمية عن الأنشطة الفردية في تعرف المعلم على المتعلم، ولا 

ع البحثية الج�عية، أو المناقشات سي� من حيث تعاونه مع زملائهِ، ومدى مساهمته في إنجاز المشاري

ك� . الصفية الج�عية، أو عمل الوسائل التعليمية مع الآخرين، أو المشاركة في الألعاب الرياضية الج�عية

م ىدمو ،مهسنجو مهلصَأو هئلامز ءارلآ بلاطلاتتعه بالموضوعية والحياد،      ماترحا ىدم نم ملعلما دكأت  

 .امل، وفي العمل داخل أسَوار المدرسةومدى صدقه في الحديث، وفي التع

وهنا تكمن أهمية دور المعلم الحريص على التعلم النشط، في ايجاد توازنٍ دقيقٍ في الأنشطة التعلمية 

الفردية والج�عية، فإذا كانت معظم الامتحانات ومعظم الواجبات المنزلية ومعظم المشاريع والتقارير 

ن على المعلم أن يزيد من الفرص التعلمية التي يتم التركيز فيها على الشفوية والكتابية تكون فردية، فإ

عمل المجموعات الصغ�ة والكب�ة، والمشاريع البحثية الج�عية، والتقارير المشتركة النابعة من الزيارات 

طاف الميدانية، والألعاب الج�عية، وتشكيل اللجان الصفية والمدرسية المشتركة، بحيث يشعر في نهاية الم

بأن الطالب يحقق الكث� من الأهداف التربوية المعرفية والمهارية والجس�نية الحركية، حتى يصل إلى 

 .مرحلة التكامل المنشود
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 :دور المعلم في التركيز على القضايا الخاصة بأخلاقيات التعلم والتعليم. 3

لأمَان بالنسبة لنجاح دور المعلم، م ثيتثل الكث� من أخلاقيات العملية التعليمية التعلمية ص�م ا

 .الحريص على التعلم النشط، والذي يسعى إلى أن �ر الطلبة بخبراتٍ تعلميةٍ هادفةٍ ومتنوعة

شغلا بنجت ،هبلاطل اهحيضوت ملعلما لىع يغبني يتلا ةمهلما تايقلاخلأا �ب نم متاماً في الامتحانات، 

فمن يعتمد كث�اً على الغش يخدع نسفه . الطالب الأكاد�يةلما للغش من آثارٍ سلبية خط�ة على مس�ة 

وهو كذلك لن يستوعب الموضوعات الدراسية، وسوف يفشل في . ومعلمه ورفاقه وأهله في وقت واحد

ك� أنه إذا نجح . ماد ام ،اهيلع مكحلا وأ اهطبر وأ اهليلح مل يعمل على قراءتها بعمق إستعداداً للامتحان

رات قليلة فقد تصبح لديه عادة في الاعت�د على جهود الآخرين ليس في الامتحانات في عملية الغش م

الكتابية فسحب، بل وأيَضاً في المشاريع البحثية المشتركة، حيث يحاول التنصل من المهمة التي حددها له 

 .المعلم، وبخاصة إذا كان له تأث� على زملائه الآخرين بالترغيب أو الترهيب

ور المعلم في محاربة هذه الظاهرة بالحكمة والروية، حيث ينبغي عليه التدقيق في أوَراق يأي انهت د

الإجابة للطلبة، بحيث إذا لاحظ وجود تطابق في إجابة الأسئلة التحليلية أو الاستنتاجية أو التقو�ية أو التي 

الآخر، في ضوء معلوماته السابقة تث� التفك�، فإن عليه إحضار الطالب�، والتأكد ممن قام فعلاً بالغش من 

عنه�، ثم توجيه الطالب الذي قام بعملية الغش وتحذيره من عواقب ذلك عليه حاضراً ومستقبلاً، وأنَ من 

الضرورة تصويب المسار والتعهد بعدم تكرار ذلك في� بعد، مع لتف نظر الطالب الثا� بضرورة عدم 

الج�عي، فيمكن للمعلم تدبر الأمر بشكل أسهل، إذ عليه أن  أما في حالة العمل. تشجيع زميله على الغش

يطلب من كل فردٍ من أفراد المجموعة، تقديم تقرير شفوي عن الجزئية من المشروع البحثي الذي اشترك 

 .فيه مع زملائه

 ومن الأخلاقيات المهمة الأخرى الواجب التركيز عليها من جانب المعلم لطلابه، ضرورة التعاون الوثيق

في المناقشات وعمل المجموعات الصغ�ة أو المتوسطة أو الكب�ة ب� الطالب وزملائه الآخرين، وعدم اللجوء 

 .إلى الانعزال من ناحية، أو تخريب عمل المجموعات، أو عدم الرغبة في التفاعل معها من ناحية ثانية

نعزال على المشاركة مع رفاقهم، وهنا يكون دور المعلم فاعلاً في تشجيع الطلبة الذين �يلون إلى الا 

وعدم الخوف من العمل مع الج�عة، وإعطائهم من وقت لآخر الدور البارز في المجموعة، وتوجيه الأسئلة 

 .والاستسفارات لهم، حتى يشعروا بأن المعلم لا يراقبهم بقدر ما يهتم بهم وبتعلمهم

للفوضى بالسيطرة على المناقشات ب�  ك� أن محافظة المعلم الناجح على الانضباط، وعدم الس�ح

م ،ةبلطلتثل أخلاقية ينبغي أن يلتف انتباه المتعلم� إليها، حتى تحقق تلك المناقشات الأهداف المرجوة 

 .من ورائها
  



١١٦ 
 دور المعلم والطالب في التعلم النشط

صحيح أن المناقشات الفعالة فيها الكث� من تبادل الآراء والأفكار، وترتفع فيها الأصوات قليلاً، إلا أنه 

ن ضمن الحدود المعقولة، وضمن قواعد الأدب والحوار المعهودين، بحيث يحترم فيها كل يجب أن تكو 

طالب شخصية زميله وآرائه مه� اختلفا عن بعضه�، ك� أن على الطلبة جميعاً أن يشعروا بأن فعاليات 

ا هي إنها ليتس مبارزة في استعراض العضلات بقدر م. المناقشة هي تبادل للخبرات وليس للاتهامات

ماكحلأا وأ تارارقلا لىإ لوصولل ءلامزلا �ب ةفيشر ةشقان ركلأاث ملاءمة للقضية أو المشكلة، وذلك عن 

 .طريق تلاقح الأفكار المتنوعة وتبادل الآراء المتفاوتة

وليتس الحقوق الملكية للأشخاص هي الواجب صيانتها من جانب الطلبة في داخل المدرسة أو 

ف� أن يعود الطالب إلى مرجعٍ ما أو بحثٍ مع� عندما يقوم . قوق الفكرية أيضاً خارجها فسحب، بل والح

بأعداد مشروع بحثي فردي أو ج�عي، حتى يجد أن عليه أن يكون أميناً في كذر ذلك في المراجع من باب 

عليه أن يش� الأمانة العلمية، والشيء نسفه يتم إذا ما أخذ فكرةً من زميله لإعداد تقرير شفوي مثلاً، فإن 

 .إلى ذلك أمام طلبة الصف جميعاً 

ويبقى الاحترام الشديد للمعلم من جانب الطالب من ب� الأخلاقيات المهمة التي ينبغي التركيز عليها 

فصحيح أن العلاقة ينبغي أن تكون طيبة للغاية بينه�، ولكن يجب ألا . داخل الحجرة الدراسية وخارجها

� الطالب وزميله الآخر، بل علاقة فيها احترام وتقدير للفضل في العلم والتوجيه تخرج إلى مستوى العلاقة ب

والأمر ذاته ينطبق على احترام دور جهود الوالدين في تدريس أبنائهم وتوف� الأجواء المناسبة . والإرشاد

 .للدراسة

واجب على وفي عصر خدمات شبكة الانترنت اللامحدودة، تبقى هناك مجموعة من الأخلاقيات ال

ومن ب� . المعلم توضيحها للطلبة، حتى يكون التعلم نشطاً ومثمراً ويحقق الأهداف التربوية المرغوب فيها

هذه الأخلاقيات، استخدام خدمات البريد الألكترو� للأغراض العلمية البناءه في تبادل الآراء أو الأفكار في� 

ن المواقع اللاأخلاقية التي تشغل الأجيال الصاعدة بطريقة يفيد الموضوعات الدراسية المتنوعة، والابتعاد ع

ب� الطلبة وغ�هم في أشياء  Chatingسلبية عن العلم وفوائده الكث�ة، وأن تستخدم خدمات التخاطب 

علمية نافعة، وإذا ما أرادوا الاستفادة من المواقع الكث�ة جداً عن الموضوع الذي يبحثون عنه، أن يقوموا 

قالات أو الأبحاث أو المعلومات ذات الصلة، وتحليلها والاستنتاج منها، دون نقلها بشكل حرفي بقراءة الم

 .للوصول إلى بحثٍ جاهز في وقت قص�، م� ينعكس سلباً على العملية التعلمية المرجوة

ع ، �كن أن يكونا وسيلة فعالة للمناقشة المفيدة حول موضو Chatingفالبريد الالكترو� والتخاطب 

 من الموضوعات الدراسية، أو حول واجب، منزلي، أو حول رحلةٍ مدرسية يتم التخطيط 
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الدقيق لها، أو حول معرضٍ من المعارض العملية أو الفنية يتم الإعداد له مسبقاً، أو حول مبارياتٍ رياضيةٍ 

وتبادل الأفكار والآراء  يتم الاستعداد لها، أو حول بحثٍ ج�عي مشترك بدأ تجميع المادة له ويتم تحليلها

حولها، أوحول مواقع علميةٍ أو ثقافيةٍ أو فنيةٍ أو دينيةٍ أو لغويةٍ أو جغرافيةٍ أو تاريخيةٍ أو سياسيةٍ أو 

اقتصاديةٍ أو اجت�عيةٍ أو سياحيةٍ أو ترفيهةٍ، �كن الاستفادة منها في زيادة فهم المادة الدراسية، أو في القيام 

 .شط المختلفةبفعاليات التعلم الن

 :دور المعلم كشخصٍ يحافظ على استمرارية الزخم في عملية التعلم. 4

يحرص المعلم الناجح ليس على توف� فرص التعلم النشط الكث�ة فسحب، بل وأيضاً على استمرارية 

للمعلم فليس المهم . الدفع أو الزخم في عملية التعلم في كل فرصةٍ من الفرص التعلمية التي يوفرها لطلابة

فداهلا يملعتلا يميلعتلا طاشنلا في ءدبلا ةبلطلا  ركلأا لب ،طقفث أهمية استمرار عملية الدفع في ذلك 

 .النشاط، بحيث يحقق الأهداف المرجوة منه الواحد تلو الآخر وبشكلٍ منتظم

راء والأفكار ففي نشاط المناقشة الج�عية ب� الطلبة مثلاً، ينبغي أن يبقى المعلم متيقظاً لتبادل الآ 

ب� أفراد المجموعات المختلفة، بحيث إذا وجد أن زخم المناقشة قد بدأ يخف، يقوم بعملية التدخل، وذلك 

عن طريق طرح سؤالٍ ما، أو التعليق على قول أحد الطلبة، أو تلخيص ما دار من مناقشة، أوطرح طلبٍ 

المربع الأول من حيث النشاط والتفاعل ب� جديدٍ على المناقش� يزيد من حيوية المناقشة ويعيدها إلى 

 .المشترك� فيها

وقد يلجأ المعلم الحريص على استمرارية الدفع في عملية التعلم النشط إلى احضار وسيلة تعليمية 

كأن تكون لوحة ملونة، أو خريطة جغرافية، أو شكلاً من الأشكال، أو مجس�ً من المجس�ت، أو عينةً من 

النبات، أو وثيقةً من الوثائق، يتم عن طريقها شد انتباه الطلبة إلى ما سيقوله المعلم وما عينات الصخور أو 

 .سيطلبه منهم في� بعد لإنجازه، م� يزيد من زخم النشاط واستمراريته

 :بردمك ملعلما رو ط عم طشنلا ملعتلا لىع ةبلطللرح مترينات عليهم. 5

م الاكتفاء بتوضيح كث� من جوانب ذلك النوع من التعلم، يقوم المعلم الفعال في التعلم النشط بعد

 .ماد لواحي لئاً إعطاء الطلبة الكث� من الت�رين داخل الحجرة الدراسية وفي المنزل حتى يزداد فهمهم له

نأ حيح ساسلأا لث�و ،عوضوم وأ طاشن يلأ مهم يرظنلا بناجلا موقي يذلا ركلأا نكلو ،هيلعث 

هذا الأساس في مواقف تعلميه أو حياتية متنوعة، حتى يسهل استيعابه من ناحية، وتزيد أهمية هو تطبيق 

 .فائدته ويتم توظيفه لما يفيد وينفع من ناحية ثانية
  



١١٨ 
 دور المعلم والطالب في التعلم النشط

ولا تؤدي الت�رين على مواقف التعلم النشط ما هو مقصود منها، إلا إذا وجدت المتابعة الحثيثة من 

م ،اهيف فعضلا طاقن حيضوتو ،ةبلطلا عم اهتتهيداًَ◌ للتخلص منها، فن ملعلما بناسهموقي ثيحب ، مبراج

أما التدريبات الميدانية على مواقف التعلم النشط فتبقى هي الجانب . أو التخفيف من حدتها على الأقل

 ليمعلا وأ يقيبطتام اهنوك مغر ،ةيرظنلا تانيرمتلا وأ ةيحيضوتلا تاحوشرلا درجم نم ةدئاف ثركلأتثل 

عدة لهذه التدريبات، التي تجعل الطلبة �رون بخبراتٍ تعلميةٍ تطبيقيةٍ يسهل عليهم استيعاب كث�ٍ من القا

 .الأمور الصعبة، وتجعل بقاءها يدوم لفترة أطول

 :دور المعلم ليس كملاحظ فقط، بل وكباحثٍ وموثقٍ للمعلومات أيضاً . 6
لمي الصفوف الأساسية الدنيا، بل لابد للمعلم من صحيح أن الملاحظة تعتبر مهارة مهمة بالنسبة لمعظم مع

م مهيلإ ةبسنلاب ةظحلالماتثل الخطوة الأولى لجمع المعلومات التي تستخدم . أن يأخذ خطوة أبعد من ذلك
لتطوير عملية توثيق أنشطة الطلبة داخل الحجرة الدراسية، ومدى التقدم الذي حصل في مدى فهمهم 

التوثيق تصبح القاعدة التي تقوم عليها جلسات النقاش أو الحوار لتخطيط ومن هنا فإن عملية . للأمور
وبعد ذلك، يقوم المعلم الناجح باستخدام هذه الوثائق للعودة إلى خبرات الطلبة . المنهج المدرسي الفعال

 ,.Fraser et. al) وتفعيلها، والرجوع إلى أولياً الأمور لإبلاغهم بنقاط القوة وجوانب الضعف لدى أبنائهم

2001). 

ورغم أهمية وفوائد الملاحظة، إلا أن على المعلم أن يخطو خطوة أبعد إلى الأمام بالنسبة للملاحظة 

وتوثيق أنشطة الطلبة وخبراتهم، وذلك بأن تصبح تلك الملاحظة أداة المعلم للبحث الميدا� والتجريبي 

سي� وأن مجال التربية والتعليم يعج بالكث� من المفيد في نتائجه، والتي تشجعه على التفك� والتعاون، لا 

 .المشكلات التربوية والنسفية والسلوكية التي سوف تستفيد من هذه الوثائق المليئة بالمعلومات المتنوعة

دور المعلم ليس كمخطط للدروس اليومية فحسب، بل وكشخص يعمل أيضاً على تهيئة البيئة . 7

 :التعلمية المحيطة بالطلبة

المعلم الناجح بالتخطيط أو الإعداد الدقيق للدروس اليومية بشكل يسبق عملية التدريس يقوم 

ومع ذلك، فإن هذا لا يعتبر كافياً لنجاح عملية التدريس ذاتها، بل لابد من تهيئة جميع الفرص .  الفعلي

. المعلم من جهة ثانيةلايجاد بيئة تعليمية تعلمية تزيد من نسبة التفاعل ب� الطلبة من جهة، وبينهم وب� 

تلك البيئة التي تتوفر فيها المصادر والمواد التعليمية المتنوعة، والمساحات الكافية للحركة ولتشكيل 

ملالما دعاقلماو ،ة�غصلا تاعومجلمئة للفعاليات المتعددة، والمبادرات من جانب المعلم نسفه لتفعيل   

 .الأنشطة المختلفة من وقتٍ لآخر
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 :لم ليس كمخطط للمنهج المدرسي فقط، بل وأيضاً كشخص يشارك في بناء المعرفةدور المع. 8

يبذل المعلم جهوداً حثيثة للتخطيط للخبرات والأنشطة الخاصة بالطلبة، وذلك بالتعاون الوثيق مع 

اسب فكل معلم لديه ملاحظاته الكث�ة عن الطلبة وما يحتاجونه من أنشطةٍ تتن. زملائه المعلم� في المدرسة

وهذا يعني، أنه لابد من لقاء المعلم� مع بعضهم في اجت�عات . مع اهت�مات الطلبة وميولهم وقدراتهم

منتظمة، لأن عملية التخطيط للمنهج المدرسي ولجمع المعارف والمعلومات يحتاج إلى التعاون مع الآخرين 

تطويرها من ناحية، وفي بناء معرفة والحوار في� بينهم، بحيث يشاركوا بشكل ج�عي في تخطيط المناهج و 

 .جديدة أو في قالب جديد يفيد الطالب كمتعلم نشط من ناحية ثانية

 :دور المعلم ليس كوالد مثقف فحسب، بل وكشريك مع الوالدين الحقيقي� أيضاً . 9

يدرك المعلم الفعال والحريص على نجاح التعلم النشط أهمية التعامل مع الطلبة، ليس كأنه والد 

مثقف لهم فقط، بل وكشخص يؤمن أيضاً بضرورة التواصل القوي بأولياء الأمور والتعاون الوثيق معهم، 

فعند الغوص في بعض . بحيث يكون هناك تكامل واضح وشراكة قوية ب� تعليم المنزل وتعليم المدرسة

إلى أولياء الأمور والعمل  الأفكار أو الآراء ب� المعلم والطلبة داخل غرفة الصف، يكون من الضروري الرجوع

ك� أنه عند ملاحظة المعلم لوجود تأخر لدى العديد من الطلبة أو ظهور مشكلات سلوكية . الوثيق معهم

أو أكاد�ية، يصبح الاتصال بالبيت أمراً في غاية الأهمية، وتداول القضايا المختلفة بشفافية عالية، بحيث 

ؤثرة في الطالب من جهة، ويتعرف ولي الأمر على الخبرات التعلمية يتعرف المعلم على العوامل المنزلية الم

كذلك يكتشف كل من المعلم وولي الأمر كم هي . التي �ر بها الابن أو البنت في المدرسة من جهة ثانية

مفيدة ومثمرة تلك الجهود المشتركة لرفع مستوى الأبناء أكاد�ياً، ولمساعدتهم على التخلص من المشكلات 

يواجهونها، ويتعلمون معاً طرقاً وأساليب عديدة تكرس مبدأ التعاون ب� المنزل والمدرسة لصالح  التي

 .المتعلم�

دور المعلم ليس كشخص موصل للمعلومات فقط، بل وأيضا كشخص يصغي للطلبة، ويعمل . 10

 :على إثارتهم والتفاوض معهم بشأن المعا� والأفكار والآراء الكث�ة

صال المكتوبة والمرئية والمنطوقة تبقى وسائل في غاية الأهمية في المواقف التعليمية إن وسائل الات

ذ عملنإف ،ك ركلأاث . التعلمية المختلفة، والتي ينبغي على المعلم الحريص على التعلم النشط الاهت�م بها

ياجيلإا ءاغصلإا وه ةيمهب من جانب ذلك المعلم إلى ما يقوله الطلبة وما يقومون   بتسف�ه من المعا� 

والأسئلة، بحيث يكون لديه الإلمام بطرق مساعدتهم على توضيح أفكارهم، وأن يفاوضهم على توسيع تلك 

 الأفكار، والعمل على تطبيقها بالتعاون مع زملائه المعلم�، وأن يفسر البرامج المختلفة 
  



١٢٠ 
 دور المعلم والطالب في التعلم النشط

بها الطلبة داخل المدرسة أو خارجها تتح ويوضحها لأولياء الأمور، وأن يوثق الخبرات التعلمية التي �ر 

 .إشراف المدرسة ذاتها

 :دور المعلم ليس كموجهٍ أو مرشدٍ فحسب، بل وأيضاً كداعمٍ حقيقيٍ للطالب كشخصٍ منافس. 11

يسعى المعلم الفعال إلى بذل المزيد من الوقت والجهد في سبيل توجيه الطلبة وإرشادهم في 

ومع . لمختلفة، وذلك باستخدام استراتيجيات وأساليب ارشاد حديثة ومتنوعةالفعاليات والمناشط التعلمية ا

في العملية  Competentذلك، فإن نظرة المعلم في دوره الجديد إلى أن الطالب �ثل شخصاً منافساً 

في ضوء  Third Teacherالتعليمية التعلمية، ولا سي� عندما تلعب البيئة التعلمية دور المعلم الثالث 

 .ون وثيق ب� المعلم والطالب والبيئة التعليمية التعلمية المحيطة في وقتٍ واحدٍ تعا

فإذا كانت . وهنا يصبح المعلم شريكاً للطلبة في بناء المعرفة، ومنافساً في جمعها وتحليلها وتقييمها

ركلأا هتمهمث حي نإف ،ةبلطلل طشنلا ملعتلل ةئملالما صرفلا داجيإ     في لثمتت ةيلولأا هتم   وية تتمثل في 

التنافس مع هؤلاء الطلبة في استمرار عملية التعلم عن طريق البحث عن المعارف والمعلومات ومناقشتها 

والحكم عليها، في إطار تنافسي شريف من ناحية، ويؤدي إلى تحقيق الأهداف المنشودة في دعم التعلم 

 .ة أخرىالحقيقي لهؤلاء الطلبة وصقل شخصيتهم الفاعلة والنشطة من ناحي

دور المعلم ليس كميسرٍ للمعارف والمعلومات فقط، بل وأيضاً كشخصٍ يعمل على تحويل . 12

 :التفاه�ت من طالبٍ لآخر أو من مجموعة طلابية إلى أخرى

فراعلما لعج حجانلا ملعلما راودأ �ب نم ركأث سهولةً ويسراً على الطلبة، وذلك حتى       نأ حيح 

ومع ذلك، فإن فهم المعلومات . وإمكانية توظيفها في مواقف تعلمية جديدة ثانياً يدركوا معناها أولاً 

والمعارف وحتى القضايا والمشكلات والموضوعات المتعددة، يختلف من طالب إلى آخر ومن مجموعة إلى 

يأي انهو ،ىرخت دور المعلم الفعال في التوفيق ب� ما يفهمه هذا الفريق، وما يستوعبه الفريق الآ   خر، 

 .وذلك من أجل الوصول إلى تفاهم مشترك في التعامل مع الموضوع الذي تتم مناقشته

دور المعلم ليس كمحافظٍ على العلاقات الاجت�عية داخل الحجرة الدراسية فحسب، بل وأيضاً . 13

 :كباعثٍ وداعمٍ لها

دوراً آخر من الأدوار  إن إيجاد بيئة اجت�عية إيجابية داخل غرفة الصف وفي المجتمع المليح، �ثل

ومن المعروف أن مفهوم الانت�ء ومعناه يسيطر . المهمة للمعلم الحريص على نجاح عملية التعلم النشط

على مختلف المراحل التعليمية ولا سي� الأساسية الدنيا منهاوبدون الاهت�م بذلك ودعمهِ وتشجيعهِ من 

 .جانب المعلم يصبح معنى الانت�ء مفقوداً 
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دائرة : (لذا، فإن من أوائل المهام الواجب على المعلم القيام بها في هذا الصدد هو إيجاد ما يسمى ب

، وذلك عن طريق توف� الفرص التعلمية المختلفة، التي تسمح للطلبة جميعاً The Circle of We) نحن

جت�عية طيبة، م� يعزز ما بالمشاركة في بناء المعرفة أو تراكمها مع المجموعات المختلفة ضمن علاقات ا

 Mutual Communityالمجتمع التعاو� للمتعلم� (من تشجيع ما أس�ه  Brunerأكد عليه برونر 
of Learners .( ك� ينبغي أن يركز المعلم الفعال على أن العلاقات الاجت�عية أو)لا تقتصر ) دائرة نحن

 .خرين وأولياء الأمور وأبناء المجتمع المليحعلى الطلبة فسحب، بل يجب أن تشمل كذلك المعلم� الآ 

 :دور المعلم كمقيّمٍ للبرامج المدرسية ولما تعلمه الطلبة وليس كمطبق لها فقط. 14

يحاول المعلم الفعال تطبيق البرامج المدرسية بدقة ونجاح، في ضوء تعاونه مع زملائه المعلم�، ومدير 

لك، فإن دورهُ لا يقف عند هذا الحد، بل يتعداه إلى تقييم هذه ومع ذ. المدرسة، والطلبة، وأولياء الأمور

البرامج من حيث ملاءمتها للطلبة، ومن حيث مدى تحقيقها للأهداف التي وضعت من أجلها، ومن حيث 

ك� ينبغي على المعلم أن يكون قادراً على تقييم ما تعلمه . تحديد نقاط القوة وجوانب الضعف فيها

 ذلك مختلف أساليب التقويم وإجراءاته المتعددة، ومدى تحقيقهم للأهداف التربوية الطلبة، مستخدماً في

 .المنشودة

 :دور الطالب في التعلم النشط: ثانياً 
حتى تكتمل عملية التعلم النشط بفاعلية ونجاح، فإن الأمر لا يقتصر على قيام المعلم الناجح بالدور 

التعلمية الكث�ة والمتنوعة فسحب، بل ينبغي على الطالب المهم والأساس فيها عن طريق توف�ه للفرص 

. كلذ نأ ركلأاو مهلأا رودلا بعليث حيوية في تحمل المسؤولية لتعليم نسفه بنسفه تتح إشراف معلمه

 :ولتحقيق ذلك كله، فإن على الطالب أن يلعب الأدوار المهمة الآتية

 :غ� الرسميةالرغبة الحقيقية للمشاركة في الخبرات التعلمية . 1

فصحيح أن على المتعلم أن يشارك بفعالية واضحة في الكث� من الخبرات التعلمية التي يوفرها له 

المعلم الحريص على نجاح فعاليات التعلم النشط داخل الحجرة الدراسية أو داخل أسوار المدرسة، إلا أن 

لديه للمشاركة الفعالة في الخبرات  هناك دوراً آخر للمتعلم النشط، يتمثل في توفر الرغبة الحقيقية

والأنشطة التعلمية المتنوعة غ� الرسمية، والتي تتوفر في البيئة المحلية، وتشجع المدرسة على أدائها أو 

فهناك الكث� من المؤسسات والأندية والجمعيات غ� الحكومية التي توفر فرصاً للخبرات التعلمية . تطبيقها

 .نوك م�تهلاا هيدل مبثل هذه الخبرات فسحب، بل والمشاركة الفعالة فيها كذلك المتنوعة، على الطالب ألا
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 :تقدير قيمة تبادل الأفكار والآراء مع الآخرين. 2

حيث ينبغي أن يدرك المتعلم النشط، أن الحوار بينه وب� أحد زملائه في قضية ما أو مشكلة محددة 

فعال يتم من خلاله تبادل وجهات النظر، وأن دور أو موضوع مع� سيعمل على إثارة نشاط تعلمي 

الطالب هنا يتمثل في الحرص على المشاركة في مثل هذه الحوارات وتوسيعها إلى مناقشات في مجموعات 

صغ�ة أو متوسطة أو كب�ة من أجل زيادة تلاقح هذه الأفكار وتبادل الخبرات التعلمية في� بينهم، وحتى 

 بنّاء يتمثل ليس في تقدير قيمة تبادل الأفكار والآراء مع الآخرين فسحب، بل نوكت ياجيإ هاجتا مهيدلب

 .وأيضاً الحرص على تطبيق ذلك في واقع التفاعل ب� المتعلم وغ�ه داخل الحجرة الدراسية وخارجها

الالتزام ببذل الجهد المطلوب وتخصيص الوقت اللازم من أجل اللقاءات المنتظمة مع المرشد . 3

 : في المدرسةالنفسي

فصحيح أن المعلم هو المرشد والموجه الأساسي للطالب في الأمور الأكاد�ية المختلفة، ولكن يلعب 

المرشد النفسي دوراً حيوياً في مساعدة الطلبة على حل الكث� من المشكلات الأكاد�ية والنسفية 

 .والاجت�عية

يأي انهت دور الطالب الفعال في التعلم النشط الذي  ينبغي ألا يشعر أبداً بالإحراج أو بالخوف أو 

بالقلق من مقابلة المرشد النفسي في المدرسة، وذلك من أجل مناقشة ما يواجهه من مشكلات اجت�عية أو 

نسفية أو أكاد�ية أو عائلية، حتى يجد منه كل المساعدة والإرشاد السليم� في حل هذه المشكلات، أو 

 .لالتخفيف من حدتها على الأق

نأ هتاذ دشرلما لىع يغبني ي ،روملأا ءايلوأ عمو �ملعلما عم ةبيط تاقلاع ميقيك يتعاونوا جميعاً في 

تذليل العقبات المختلفة التي يواجهها الطالب، مع تشجيعه على تخصيص الوقت والجهد لتحديد اللقاءات 

 .والقيمي الإرشادية التي تعود عليه بالنفع والفائدة والنمو المعرفي والمهاري

 :توضيح الحاجات الإرشادية والآمال والطموحات لكل من المعلم والمرشد النفسي. 4

ولهذه النقطة علاقة وثيقة بالنقطة السابقة، حيث لا يكتفي دور الطالب في التعلم النشط بتخصيص 

تي يحتاج فيها الوقت من أجل اللقاءات المنتظمة مع المرشد النفسي، بل لابد من أن يوضح له المجالات ال

إلى الإرشاد والتوجيه، مع بيان طموحاته وآماله وما يخطط له في المستقبل القريب والبعيد، لأنه قد 

نأ فشتك هجاوي يتلا تلاكشلما نم ً�سقهمر ابا تعود إلى طموحاته الزائدة وآماله التي يصعب تحقيقها 

طالب بأن الأهداف والآمال لا يتم تحقيقها إلا ضمن وقت طويل جداً، مع ضرورة تأكيد المرشد النفسي لل

 بسهولة، بل لابد من بذل الجهد المضني والعمل الشاق، وأن هذه 
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نود بلاغلا في �ست لا دوهجل نأو ،بعاصم وأ تابقع نأ هيلع نأ ةطاسبب عقوتي مثن النجاح باهظٌ دوماً، 

هدفٍ واحد، ف� بالك إذا كانت الأهداف وأن عليه أن يكون مستعداً لمواجهة المشكلات الكث�ة لتحقيق 

 .كث�ة ومتنوعة

يأي انهت دور الطالب في وضع المرشد النفسي في صورة النجاحات والاخفاقات في وقت واحد، حتى 

 .تتم الاستفادة من عناصر النجاح وجوانب الفشل، للتمكس بالأول وتجنب الثا� مستقبلاً

 :يبدأ من ذاته أولاً فهم الطالب بأن �وه وتطوره كفرد . 5

فمن المعروف أن للنمو الإنسا� مجموعة من الأسس، يتمثل أهمها في أن النمو عملية فردية، حيث 

يختلف كل فرد عن الآخر في النمو الجسمي، والنمو العقلي أو المعرفي، والنمو الوجدا� أو الانفعالي، والنمو 

كث�ة داخلية وخارجية من أهمها خلو جسمه من  كذلك تؤثر في �و الفرد وتطوره عوامل. الاجت�عي

الأمراض، ونوع طريقة العيش التي يعيشها ضمن العائلة، ونوع البيئة التعليمية التعلمية في المدرسة التي 

ومع ذلك، فإن المهم هو أن يفهم الطالب بعمق بأن �وه . يلتحق بها، ونوع رفاق السن الذين ينتمي إليهم

 .ت�عي وإلى حد ما الجس�� يبدأ من ذاته أصلاًوتطوره العقلي والاج

فإذا كان يؤمن مثلاً بأن العِلم هو الذي يصقل شخصية الإنسان، وجعله يتعلم الكث�، ويفسر الأمور 

وإذا . ويحللها ويقيمها بشكل أفضل، فإنه يحاول جاهداً سلوك دروب العلم المختلفة حتى ينمي ذاته

الآخرين ينمي لديه حب العمل الج�عي والمساهمة في تطور المجتمع اعتقد الطالب بأن التعاون مع 

وإذا شعر بأن النظافة مهمةٌ لجسم الإنسان ومهمةٌ أيضاً . المليح، فإنه يجعل التعاون هدفاً من أهدافه

م ةفاظنلل سيل ومنت ةيباجيلإا تاهاجتلااو تاداعلا نم ًا�ثكبعناها          نإف ،مهتحصو نيرخلآا ةملاس   

فقط، بل ونظافة اليد من الاختلاس، ونظافة القلب من البغضاء والحقد، ونظافة اللسان من قول الظاهري 

ك� أن إ�ان الطالب بتحمل المسؤولية وفهمه لها، يجعله . الكذب والسفاد والنميمة والايقاع بالآخرين

ج�عي يؤدي دوره على  يؤدي واجباته بدقة متناهية، معتمداً على نسفه أولاً، وإذا شارك الآخرين في عمل

أكمل وجه، وإذا كلفه المعلم أو مدير المدرسة أو ولي الأمر بشيء ما، فإنه يقوم به في وقته وبالمستوى 

 .المطلوب منه

تقبل الطالب للنصائح والاقتراحات من المعلم� والمهتم� والمتخصص� على أساس من المودة . 6

 :والصداقة

لتعلي�ت والنصائح والاقتراحات من جانب المعلم� أو المديرين أو حيث يبقى قبول المتعلم سهلاً ل

المهتم� أو المتخصص� أو حتى من عامة الناس، وهو في المرحلة التعليمية الأساسية الدنيا، حيث يشعر 

 ولكن ما أن ينمو . بالقصور ونقص المعارف والمعلومات والخبرات من الكبار ذوي الخبرة الطويلة
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يتطور جسمياًَ◌ ومعرفياً ووجدانياً، حتى تنمو شخصيته، ويحاول الميل إلى الاستقلالية في اتخاذ المتعلم و

 .مدع وأ لوبقو ،فقاولماو تارارقل م اهب عنتقا اذإ لاإ نيرخلآا نم ءارلآاو تاحاترقلااو حئاصنلا لوبقتاماً 

اءة والعلم بأنهم أهلُ ثقةٍ في� وهنا، فإن على المتعلم دور مهم يتمثل في النظر إلى ذوي الخبرة والكف

يطرحونه من نصائح وتوجيهات واقتراحات تخصصية دقيقة، وإذا كان هناك غموضٌ يتصوره الطالب نحوها 

جميعاً أو نحو جزءٍ منها، فإن عليه أن يتقبلها أولاً، ثم لا يتردد في طرح الأسئلة أو الاستسفارات المختلفة 

 .ديه ثانياً وأخ�اً عليهم حتى تتبلور الأمور جيداً ل

ك� أن على المعلم� وأولياء الأمور إدراك مرحلة المراهقة لدى المتعلم�، وما �يلون إليه من صعوبة 

تقبل الكث� من النصائح والارشادات، م� يحتم عليه مراعاة ذلك، مع التمتع بالصبر والأناة والرغبة في 

وهنا يكون دور المرشد . بفوائد تلك النصائح وأهميتها لهم الاستمرار بتوضيح الأمور للطلبة، حتى يقتنعوا

 .النفسي مه�ً في الحالات الشاذة من جانب بعض المتعلم�

 :ثقة الطالب بقدراته في التعامل بنجاح مع البيئة التعليمية التعلمية المحيطة به. 7

دى النقاط المهمة السابقة، فإذا كان فهم الطالب بأن �وه وتطوره يبدأ من ذاته أولاً ك� أشارت إح

فإن ثقة الطالب بقدراته وإمكانياته المتعددة في التعامل بنجاح مع البيئة التعليمية التعلمية المحيطة به 

فإذا فهم الطالب أن �وه وتطوره ينبع من ذاته . يأت تالياً في الأهمية، بل وإن النقطت� متكاملتان أيضاً 

د في قدراته على التعامل بحيوية ونجاح مع ما يحيط به من بيئة تعلمية بالدرجة الأساس، فإن ثقته تزدا

 .وحياتية

فالثقة بالنفس وقدرتها على النجاح يزيد من طموح الطالب في تخطي الصعاب ومواجهة العقبات، 

ة به مؤمناً بأن لديه الإمكانيات الذاتية التي تساعده على الاستفادة من البيئة التعليمية التعلمية المحيط

وحتى في حالات الفشل أو الاخفاق، فإن على الطالب أن يدرك وجود عوامل . لتحقيق أهدافه المنشودة

مر ةيجراخ ىرخبا أدت إلى هذا الفشل وليس القدرات الذاتية له، م� يجعله يحاول مرات ومرات من أجل 

 .وأولياء الأمورالنجاح في نهاية المطاف، لا سي� إذا وجد الدعم والتأييد من المعلم� 

توظيف الطالب للمعارف والمهارات والاتجاهات التي اكتسبها في مواقف تعلمية وحياتية . 8

 :جديدة

م ةقلاعلا تاذ تامولعلما نم �ثكلا بلاطلا بستكي ثيبيادين المعرفة المختلفة، وهذا شيء طبيعي 

 وفي ضوء تعامله مع في ضوء انتقاله من صفٍ دراسي لآخر، ومن مرحلة دراسية إلى أخرى، 
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مصادر المعرفة الهائلة ولا سي� الكتب والمراجع والمجلات العلمية المتنوعة وشبكة الانترنت والقنوات 

الفضائية المتخصصة والصحافة والإذاعة، بالإضافة إلى المعلم الذي يعمل جاهداً على أن يكتسب الطالب 

 .بنسفه المعلومات والمعارف الكث�ة يومياً 

ركلأاث  نأ لاِإ ،كلذك ليحلما    ِهعمتجلمو هيوذلو هل مهم    فراعلما هذهل بلاطلا باستكا   نأ حيحص 

 .ركلأاو لب ةيمهث فائدة هو توظيف هذه المعارف والمعلومات في مواقف تعلميةٍ وحياتيةٍ متنوعةٍ وجديدة

وأن يجتاز الامتحان  فليس المهم أن يكتسب الطالب معارف دقيقة عن قواعد النحو في اللغة العربية،

ركلأا لب ،بسحف ٍقوفتب هيث أهميةً أن يكتب ويتحدث مع الآخرين من الزملاء والمعلم� بلغةٍ عربيةٍ   

فصحيةٍ وسليمةٍ وخاليةٍ من لحنِ القول أو الأخطاء النحوية أو الإملائية، أو اللجوء إلى اللهجات العامية 

 .نظراً لاختلاف الناس في فهمها وتأييدها واستخدامها الركيكة في معناها والضعيفة في الدفاع عنها،

ك� أن دور الطالب في التعلم النشط في التربية الإسلامية مثلاً ليس حفظ الآيات القرآنية الكر�ة 

فلا . والأحاديث النبوية الشريفة فقط، بل وأيضاً تطبيق ما جاءت به من تعلي�ت أو توجيهات أو إرشادات

ثَ كذب، وإذا وعدَ : آية المنافق ثلاث"الب الحديث النبوي الشريف الذي يقول يكفي أن يفحظ الط إذا حَدَّ

ولا يكفي أن يفحظ الطالب الآية الكر�ة التي . بل عليه أيضاً أن يطبق ذلك عملياً " ؤأ اذإو ،فلخَمتن خان

أن يفحظ الآية  ولا يكفي. بل عليه أن �تنع كذلك عن اغتياب الناس} ولا يغتب بعضكم بعضاً {تقول 

إِما يبلغنَ عندك الكبر أحده� أو كلاه� فلا . وقضى ربك ألا تعبدوا إلا إياه وبالوالدين إحساناً {الكر�ة 

تقل له� أفٍُ ولا تنهره� وقل له� قولاً كر�اً، واخفض له� جناح الذُلِ من الرحمة وقل رب ارحمه� ك� 

 .اعاة والديهِ والعناية به� كث�اً نأ هيلع ل ذ قبطيلك مبر } ربيا� صغ�اً 

فليس المهم أن يفحظ الطالب . وللطالب دور مهم في التعلم النشط خلال دروس مادة العلوم

مبلوثات خارجية  مدلا ثولت  مدعو اهتيويحو اهطاشن لىع   ظافحلاو ةيومدلا ةرودلاب ةصاخلا تامولعلم   

عاب الرياضية حتى ينشط تلك الدورة، وأن فسحب، بل عليه أيضاً توظيف ذلك عن طريق م�رسة الأل

يلتزم بنظافة الجسم حتى لا تهاجمهُ الأمراض، وإذا أصيب بجرح مه� كان بسيطاً، فإن عليه ألا يتركه 

ولا . معرضاً للهواء حيث الميكروبات والتلوث والمرض، بل استخدام المطهرات والاسعافات الأولية النظيفة

أهمية الزهور وج�ل الطبيعة بالنسبة للحياة البشرية ثم يقوم بقطعها  يتعلم الطالب في العلوم كذلك

 .وتخريب تلك البيئة، بل يحافظ عليها ويرعاها
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ولا يكفي أن يتعلم الطالب العمليات السحابية من جمعٍ وطرحٍ وضربٍ وقسمةٍ وغ�ها من العلميات 

ل الوقت، م� يجعله يفقد قدرته على توظيف السحابية في مادة الرياضيات، ثم يلجأ إلى الآلة الحاسبة طو 

 .ذلك في الحياة العملية إذا فقد تلك الآلة أو أنها تعطلت

ولا يتوقف الأمر عند حساب المستطيل والمربع والدائرة والمثلث الموجودة في مسائل كتب الرياضيات، 

الدراسة وغ�ها، حتى يتم بل لابد من حساب مساحة المنزل والمسبح والبقالة والمصنع والحديقة وحجرة 

 .تطبيق ذلك عملياً 

وليس كافياً أن يتعلم الطالب في التاريخ عن المعارك والشخصيات والقادة العظام، بل يأخذ من كل 

فعن المعارك التي انتصر فيها العرب والمسلمون، يستخلص الطالب في م�رسة . ذلك الدروس والعِبرَ القيمّة

لإ�ان، والأخذ بالأسباب، وتوفر القيادات الفذة، كان السبب في ذلك الانتصار، التعلم النشط أن الوحدة، وا

ك� حصل في معارك بدر وال�موك والقادسية وحط� والطرف الأغر وع� جالوت قد�اً، ومعركة الكرامة 

ثانية،  ب� الجيش الأرد� والفدائي� الفلسطيني� من جهة، وجيش الاحتلال الاسرائيلي من جهة 1968عام 

ب� الجيش المصري والسوري من ناحية، وجيش الاحتلال 1973من عام ) تشرين أول(وحرب اكتوبر 

ويستنبط الطالب في الوقت نسفه بأن انهزام العرب والمسلم� قد�اً في معارك . الاسرائيلي من ناحية ثانية

ب� القوات  1967من عام) انحزير (أحُد وحُن� والأندلس في أواخر أيام ملوك الطوائف، وحرب يونيو 

الاسرائيلية من جهة والقوات المصرية والسورية والأردنية من جهة ثانية، كانت بسبب الاختلافات، والابتعاد 

 .عن الوحدة، وتغليب المصالح الخاصة على الصالح العام، وعدم الأخذ بالأسباب الكافية للمعركة

عن الخرائط الجغرافية وأنواعها وفوائدها، دون التعرف  ك� لا يعتبر حفظ المعلومات والحقائق مُه�ً 

م وأ ءايشلأا لىع ةللادلل اهمادختساو اهمسر ةيفيك لىتثيلها أو توزيعها، ثم تسف�ها وتحليلها والحكم على 

 .جدواها من الناحيت� العلمية والعملية الميدانية

فلا يكفي أن يلم . مة للطالب الفعالأما توظيف المهارات في التعلم النشط، فهو من الأدوار المه

الطالب بخطوات مهارة حل المشكلات والتي عمل فيها مع زملائه الآخرين مع المعلم في حل مشكلة الغذاء 

ناكسلا ماعلا فيل مثلاً داخل الحجرة الدراسية، بل عليه أن يستخدم ما اكتسبه من مهاراتٍ لحل المشكلة 

 .و حياتيةٍ أخرى داخل المدرسة وخارجهاالسابقة، في حل مشكلاتٍ علميةٍ أ 
  



١٢٧ 
 والتطبيق التعلم النشط ب� النظرية

فإذا واجهت الطالب مشكلة نقص المياه، أو تلوث البيئة من حوله، أو قلة المراجع حول موضوع ما، 

أو قلة الأصدقاء ،أو انتقالهم إلى أماكن أخرى، فإن عليه استخدام مهاراته السابقة في حل هذه المشكلات 

 .الأقل، وذلك بالاعت�د على نسفه أو التعاون مع الآخرينجميعاً أو التخفيف من حدتها على 

وإذا اكتسب الطالب في التعلم النشط مهارة الطباعة السريعة، أو مهارة الرسم الفني، أو مهارة كرة 

المضرب، أو كرة السلة، فإن عليه ألا يكتفي باستخدام هذه المهارات في مواقف تعلمية أو حياتية جديدة 

 .بتعليمها للآخرين ومساعدتهم على اكتسابها كذلكفسحب، بل ويقوم 

وإذا اكتسب الطالب قيمةً ما مثل مساعدة الفقراء مثلاً، فإن عليه أن يترجم ذلك عملياً في أرض 

م عبرتلا قيرط نعبا يستطيع لمساعدة زملائه الفقراء في المدرسة، أو الاشتراك في حملة     ذو ،عقاوللك 

 .ية لأبناء الفقراء، وذلك حتى يحقق التعلم النشط أهدافه المرغوب فيهاالتبرعات لجمع الملابس الشتو

وحتى يصبح اكتساب الطالب لقيمة العمل الج�عي حقيقياً، فإن عليه عدم الاقتصار على المشاركة في 

عمل المجموعات الكث�ة داخل الحجرة الدراسية في مختلف المقررات والموضوعات، بل والمساهمة الفعلية 

 .لعمل الج�عي داخل المنزل، وفي مؤسسات المجتمع المليح المختلفةفي ا
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 أساليب التعلم النشط واستراتيجياته
 :مقدمة

الكث�ة المرغوب فيها، فإنه لابد من  حتى يحقق التعلم النشط الأهداف التربوية والتعليمية والتعلمية

ونظراً لأنه لا يوجد . استخدام مجموعة من الأساليب التي يتعاون فيها المعلمون مع الطلبة بشكل مستمر

س� دحاو بولكط نع نرت هقيحدوشنلما فادهلأا عيمج قيقةفي عيونتلا نم دبلا هنإف ، ذهه ي بيلاسلأاك 

ردية من ناحية، وحتى تلائم طبيعة الموضوع المطروح أو القضية التي تتناسب وما ب� الطلبة من فروق ف

 .ينبغي مناقشتها أو المشكلة التي يستعد الطلبة والمعلم للتصدي لها من أجل حلها من ناحية ثانية

وقد اقترح المهتمون بالتعلم النشط العديد من الأساليب، مؤكدين على ضرورة قيام المعلم بتوف� 

ة للطلبة من خلالها، وأن يكون لكل طرف دور مهم يعملون على تطبيقه بدقة حتى يستفيد الفرص التعلمي

 .الطلبة في النهاية منها �أا استفادة

ك� يحتاج كل أسلوب قبل عملية التنفيذ إلى خطواتِ التحض� أو الأعداد الدقيق من جانب المعلم، 

ي ،ةبلطلل ةبسانلما ةك �ارسوا بدقة فعاليات التعلم حتى يضمن النجاح المأمول، وذلك بإيجاد البيئة التعلم

أما خلال عملية تطبيق ههذ الأساليب، فإن الأمر يستدعي القيام بالعديد من الترتيبات والتنظي�ت . النشط

 .ي ةيساردلا ةرجحلا لخاك تناسب متطلبات كل أسلوبٍ على حدة

 أهم أساليب التعلم النشط واستراتيجياته

الفصل توضيح أسلوب� مهم� من أساليب التعلم النشط، وذلك من حيث طبيعتها، سيتم في هذا 

وخصائصها، وأهميتها، ودور المعلم والمتعلم فيها، والمناشط أو الفعاليات التي �كن استخدامها من خلالها، 

داف التي �كن والأمثلة على الموضوعات أو القضايا أو الأحداث أو الدروس التي �كن تطبيقها عليها، والأه

أن يحققها كل أسلوب، وغ� ذلك من أمور مهمة تلقي الضوء عليه، حتى يصبح واضحاً للمعلم من ناحية 

 :ىرخأ ةيحان نم بلاطلل،يأي �يفو ت توضيح لهذين الأسلوب�

 أسلوب تعلم المجموعات الصغ�ة، أحد الأساليب الفعالة للتعلم النشط: أولاً
 :مقدمة

ال والحريص على نجاح التعلم النشط في تحقيق أهدافه المتنوعة، إلى استخدام يلجأ المعلم الفع

 مرات كث�ة، وذلك لأهمية هذا  Small Group Learningأسلوب تعلم المجموعات الصغ�ة 
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الأسلوب في دمج كل العناصر المتعلقة بالتعلم النشط في بوتقةٍ واحدةٍ لتتفاعل معاً أثناء تنفيذ الأنشطة 

لإا ءايياجب، والمحادثة، والقراءة، والكتابة، والتفك� . التعلمية المختلفة صلاا نم صرانعلاغ  ذهه  فلأتت 

التأملي العميق، ك� يوفر هذا الأسلوب العديد من الفرص التعلمية للطلبة من أجل تنمية مهارات التفاعل 

 .الشخصي ب� الطلبة والعمل على تطويرها نحو الأفضل

 :وعات الصغ�ةتنظيم المجم

فقد يعمل كل طالب� معاً على . يختلف تنظيم شكل المجموعات الصغ�ة من نشاط تعلمي إلى آخر

شكل أزواج، بحيث يشكل كل طالب مع من يجلس بجانبة مجموعة صغ�ة جداً يتم التعاون في� بينه� 

لمعلم، وحتى يتم بينه� تبادل من أجل الرد على الأسئلة الخاصة بالمناقشة من المجموعات الأخرى أو من ا

 .الرأي في فهم الموضوع المدروس أو القضية المطروحة للنقاش

وقد يتم تشكيل المجموعة ما ب� خمسة إلى ستة من الطلبة، سواء ممن يجلسون بجوار بعضهم أو 

انٍ ممن يتوزعون على مواقع مختلفة في داخل غرفة الصف، ما دام �كن بسهولة تحريك المقاعد من مك

م مايقلل ًاعم لمعلابشروع بحثي مع� يلتزمون فيه بالعمل المشترك  خفي ةعومجلما كلت نواعتت ىتح ،ر 

 .لمدة طويلة

متثل عملية حرية التنقل وتحريك المقاعد من جانب الطلبة داخل الحجرة الدراسية، من ب� أهم 

مهام المعلم الفعال والحريص على وهذا يصبح من . عناصر العمل الناجح لأسلوب المجموعات الصغ�ة

تحقيق أهداف التعلم النشط الذي ينبغي أن يعطي الطلبة الفرصة للتعرف إلى بعضهم أولاً وبشكل دقيق، 

وتزويدهم بعد ذلك بخطوط عريضة عن النشاط الذي سيقومون به، والتوقعات أو النتائج المرجوة منه 

 .اط قبل بدء العمل بهثانياً، مع التأكد من أنهم يفهمون طبيعة النش

 :أنشطة المجموعات الصغ�ة

ينبغي أن تكون أنشطة المجموعة مصممة بشكل يكون لكل عضو في المجموعة عملٌ أو دورٌ يقوم به، 

وعندما تبدأ المجموعات في العمل ضمن . وليس بالضرورة تحديد طبيعة ذلك العمل أو الدور بشكل مسبق

ادة المجموعات أو مقرريها، التحرك داخل غرفة الصف لدعم عمل ههذ النشاط المحدد، فإن على المعلم وق

المجموعات والرد على أسئلتها الكث�ة، والاطلاع على كيفية س� العمل فيها، مع الأخذ في الحسبان جيداً 

 .عدم التدخل في نشاط أية مجموعة، إلا عندما تحتاج تلك المجموعة إلى توجيه أو إرشاد أو استفسار

وبالنسبة للمعلم� الذين يعتبر أسلوب المجموعات الصغ�ة جديداً بالنسبة لهم، فإن عليهم البدء 

 بنشاط بسيط مثل قيام أنشطة الأزواج، حيث يتم تقسيم طلبة الصف كله إلى مجموعات، 
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ة كل واحدة منها مؤلفة من طالب� فقط، والطلب من كل مجموعة تلخيص ما تمَّ لهم تحديده من قراء

نص ما أو قطعة دأبية أو علمية قص�ة وتلخيصها في نقطت� مهمت� جداً فقط، حيث ينقل النشاط بعد 

 .ذلك إلى مجموعة أكبر

 :تنوع المجموعات الصغ�ة

 :كفصلا ةبلط ميسقت طشنلا ملعملل ن يلآاك ةعونتم تاعومجم نمض هلكت

 ):المجموعة غ� المتجانسة(مجموعة الطلبة من ذوي القدرات العقلية المختلفة . 1

وذلك للمشاركة في المشاريع والأنشطة التربوية التعليمية التعلمية الهادفة، وتهيئة الفرص لهم من 

فالطلبة من ذوي القدرات المتفاوتة، يتمتعون بنسب من الذكاء . أجل المتابعة والتشجيع على التعلم

ضاء في المجموعة من مساعدة زميله في الكتابة، بين� المختلفة والمواهب المتعددة، بحيث يتمكن أحد الأع

يقوم آخر بتوضيح الموضوع أو القضية المطروحة للنقاش من زاوية أخرى، في ح� يعمل ثالث على رسم 

بعض الأشكال أو الرسوم التوضيحية للمجموعة كلها، في الوقت الذي يلخص طالب رابع الأفكار أو الآراء 

 .ا أفراد المجموعةالرئيسة التي تطرق إليه

 ):المجموعة المتجانسة(مجموعة الطلبة من ذوي القدرات العقلية المتشابهة . 2

وذلك للمشاركة في أنشطة القراءة، أو أنشطة الكتابة، أوأنشطة الفنون، أو أنشطة التربية الرياضية، أو 

التاريخية، أو أنشطة التربية  أنشطة حل المسائل الرياضية والهندسية، أو أنشطة رسم الخرائط الجغرافية أو

 .وغ�ها من الأنشطة الكث�ة والمتنوعة.... الأسرية، أو أنشطة التلاوة القرآنية

وهنا يكون التنافس الشريف قوياً ب� أفراد المجموعة، وخاصة إذا كانت القدرات العقلية عالية في 

أو الآراء، أو الرسوم، أو الأشكال، أو تلك المجموعة المتجانسة، م� يجعل كل فرد يبدع في طرح الأفكار 

الحلول المقترحة النادرة، أو الحركات الرياضية الدقيقة، أو اللمسات الفنية الساحرة، أو التنظي�ت المنزلية 

 .التي تدل على الترشيد في الاستهلاك، أو التذوق في المأكل أو المشرب أو الملبس

 ):مجموعة الهوايات المتشابهة(بات والميول المتقاربة مجموعة الطلبة من ذوي الاهت�مات والرغ. 3

ويتم التركيز هنا على الأنشطة اللاصفية في الغالب، حيث �كن تشكيل مجموعة الرحلات، من الطلبة 

الذين يعشقون الرحلات والزيارات الميدانية، م� سيكون لهم الأثر الطيب في التخطيط لأية رحلة صفية 

الموضوع اهت�ماً كب�اً، وهم على استعدادٍ ليس للتخطيط للرحلة فحسب، بل  قادمة، حيث سيعطون هذا

 .وتنظيمها والإشراف عليها أيضاً بالتعاون الوثيق مع المعلم�
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و�كن لمجموعة كرة القدم أو كرة السلة أو الكرة الطائرة، التخطيط لعدد من المنافسات أو 

إليه أو الشعبة التي يلتحقون بها، وب� الصفوف أو الشُعَب المسابقات الرياضية ب� الصف الذي ينتمون 

 .الأخرى، في إطار حرصهم على نجاح تلك المباريات وتحقيق الأهداف التي أقيمت من أجلها

�كفي ةشرتنلما ة�دقلا ةير�علما راثلآا قاشعل ن يرعلا نطولا لوطب وعرضه، ألا يشجعوا فقط على 

ة، بل وأيضاً على عمل اللوحات التوضيحية التي يتم فيها عرض صور ملونة لههذ زيارة الأماكن الأثرية الكث� 

 .الآثار سواء الفرعونية أو الرومانية أو اليونانية أو البابلية أو الآشورية أو الإسلامية

ويستطيع الطلبة من هواة قراءة القصص العربية أو الأجنبية، عمل مسابقات في المدرسة لعدد 

مل الطالب على قراءتها، وتلخيص كل قصة في صفحة واحدة ،وعمل لوحة حائطيه عنها، أو القصص التي يع

 .توضيح ذلك في تقرير شفوي أمام الطلبة، مع الرد على استفسارات بقية المجموعات الأخرى

و�كن للمجموعة التي تعشق الفنون بأنواعها، أن تقوم بالتحض� لمعرض فني للصف أو للمدرسة 

لك بالتعاون مع المجموعات الفنية في الصفوف الأخرى، بحيث تشمل اللوحات فيه، مجموعات بأكملها، وذ

 .متنوعة من لوحات الطبيعة، والرسم التجريدي، ورسوم الأطفال، وغ� ذلك من الرسوم الأخرى

ية ويلجأ الطلبة من هواة العلوم إلى صناعة الكث� من الأدوات والأجهزة البسيطة أو الوسائل التعليم

يابرهكلا سرجلا حضوت يتلا ةفلتخلمئ، والخلية الحيوانية، والطاقة الشمسية، وعملية النتح، وعملية التبخر، 

 .وغ� ذلك من أنشطة متنوعة عديدة.... والأوا� المستطرقة، والتفاعلات الكيميائية، وتحنيط الحيوانات، 

في الرياضيات، من عمل الكث� من  ويستطيع هواة مادة الهندسة أو مادة الجبر أو مادة الحساب

الأنشطة التعلمية داخل الحجرة الدراسية أو خارجها، مثل مساعدة الطلبة الضعاف في الرياضيات على 

تحس� مستوياتهم، وعمل مجلة حائط تتناول موضوعات هندسية وجبرية مختلفة، مع طرح أسئلة كث�ة 

ياضيات من شبكة الانترنت وعرضها على طلبة الصف مع حلول دقيقة لها، واستخراج مسائل صعبة في الر

 .جميعاً، وعمل تقارير شفوية حول بعض موضوعات الرياضيات الصعبة

�كم وأ ،ةيديرب وأ ،ةيقدنف وأ ،ةيراجت وأ ،ةيعانص وأ ،ةيعارز نم ةينهلما ةيبترلا ةاوهل نتريضية، أو 

أسرُية، إقامة الكث� من الأنشطة ذات العلاقة باهت�ماتهم مثل تنظيف حديقة المدرسة، وإعادة زراعتها 

 اع المحاصيل أو والاهت�م بههذ المزروعات، أو مشاركة المزارع� في زراعة بعض أنو 
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فطق وأ ،تاديبلماب اهش مثارها، أو زيارة البنوك والفنادق، وعمل مقابلة مع أحد موظفيها المعروف�، أو 

ياتك ريرقت لمع مث ،ةطشنأ نم ل�علا هب موقي ام ةظحلامو ،ةيعانص ةشرو ةرايب وعرضه على طلبة             

، ومناقشة أحد المسؤول� عن المهام التي قومون الصف كله، أو ملاحظة ما يدور في المستشفى، وفي البريد

 .بها، وإجراء مناقشة مع الوالدين حول ميزانية الأسرة وكيف يتم توزيعها على مطالب الحياة المختلفة

و�تد مجال الهوايات كث�اً إلى أمور أخرى �كن تشكيل مجموعاتٍ أو لجانٍ صغ�ة للقيام بأنشطتها 

النظافة في الصف أو في المدرسة، ولجنة الكل�ت الصباحية لاختيار الكل�ت المناسبة المتنوعة، مثل لجنة 

ماعلا وأ نطولا وأ ةنيدلما وأ ةدلبلا وأ ةسردلما اهب رتم يتلا فورظل، واللجنة الترفيهية والفنية، التي تحرص 

 .عات صغ�ةعلى إقامة الحفلات والمسرحيات والعروض الغنائية، وغ� ذلك من لجان أو مجمو 

 :الأجواء السليمة لعمل المجموعات الصغ�ة

ينبغي على المعلم الفعال والحريص على نجاح التعلم النشط، أن يوفر الأجواء النفسية المريحة داخل 

الحجرة الدراسية أو خارجها، من أجل تحقيق المناشط المختلفة لمجموعات العمل الصغ�ة للأهداف 

ضو في الج�عة المشاركة الفاعلة إما بالحديث، أو بالنقد، أو بابداء الرأي المنشودة، بحيث يتاح لكل ع

بصراحة تامة، أو بالحكم على أع�ل الآخرين وأنشطتهم، أو بعمل وسيلة تعليمية، أو كتابة تقرير، أو 

م وأ ٍةيحسرمتثيليةٍ أو أغنيةٍ أو معرضٍ من المعا رض، أو في نواعتل في ةكراشلماب وأ ،يع�ج يثحب عوشرم 

 .غ� ذلك من فعاليات

 :عدد أفراد المجموعة الصغ�ة والوقت المخصص لنشاطها

يجب على المعلم الفعال، أن يأخذ في الحسبان عدم تجاوز عدد أفراد المجموعة عن سبعة، حتى يرى 

. ضكل واحد منهم الآخر إذا ما جلسوا حول طاولة مستديرة أو على الكراسي بشكل دائري أو حتى على الأر 

ك� لابد من أن يكون لكل مجموعة منسق أو عريف يعمل على تنظيم العمل، على أن يساعده في ذلك 

مقرر أو أم� سر، يوثق ما توصلت إليه المجموعة من قرارات أو حلول أو أفكار أو آراء أو نتائج أو 

 .تصورات أو أهداف

دقيقة، يتم فيها توزيع  (10-15)و�كن أن يستمر عمل المجموعة الصغ�ة مدة تتراوح ما ب� 

الأدوار، ومناقشة الموضوع أو القضية أو المشكلة أو الحدث أو المعلومة، في ح� يرى بعض المعلم� 

في لمعلل ةصحلا تقو لك صيصخ ص تاعومجمغيل ،ةصحلا ةيادب ذنم ة�ك تكون انطلاقة مناسبةً لها، 

 .من خلالها وفي نهايتها، من أجل تلخيص العمل الذي تمَّ إنجازه

ومع ذلك، فإن العديد من المرب� يركزون على ضرورة تحديد الوقت لنشاط المجموعات الصغ�ة، 

 وذلك حتى لا يصبح النشاط مملاً، بحيث يشتركون في الفعاليات المتنوعة، ويصغون، ويكتبون، 
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كرةً، ويحترمون آراء ويفكرون، ويعلقون على موضوع ما أو موقف مع�، ويفسرون رأياً أو حادثاً أو ف

زملائهم مه� اختلفت عن آرائهم، ويطبقون خطوات مهارة حل المشكلات خطوةً وراء أخرى، م� يجعلهم 

 .يكتسبون الكث� من المعارف والمهارات والاتجاهات المرغوبة

 :مقترحات لنجاح عمل المجموعات الصغ�ة

مجموعة من المقترحات أو الأفكار التي  (Meyers & Jones, 1993) لقد طرح كل من مايرز وجونز

 :في دعاس في لثمتت تاعومجلما لمع حاجن يلآات

 .التفك� جيداً قبل المباشرة بالحديث أو الكلام، وإلا فإن السكوت من ذهب ك� يقول الكث�ون <

طرم اذإ ثيدح نم هحل يتم فهم ما قاله الآخرون <  .ّمت �م حيضوتلا بل 

احترام مشاركة الآخرين، فأحد أهداف المجموعات الصغ�ة، هو أن تتعلم رؤية الأمور من زوايا  <

 .مختلفة ومن وجهات نظر أخرى

عدم السيطرة على الحديث في المجموعة، وعدم مقاطعة الآخرين أثناء مشاركتهم، مع ا�لإان  <

 .صلإا تايلآ ضغلإا ءايياجب النشطبإعطاء الآخرين فرصاً متساوية في الحديث، وضرورة الإلمام بب

 :أهم أنشطة المجموعات الصغ�ة

 :في ة�غصلا تاعومجلما لمع بسانت يتلا ةطشنلأا مهأ لثمت يلآات

حيث �كن للمعلم الفعال والحريص على نجاح التعلم النشط، أن يحاضر لمدة : ملخص المحاضرة. 1

دقيقة ثم الطلب من كل تلميذ أن يختار شريكاً واحداً أو اثن� لتلخيص ما سمعوه،  (15)

 .وتقديم ذلك على شكل مجموعة من الأفكار الرئيسية المهمة

يارقلا بجاولا �يعت لبق ةعومجلما نم ملعلما بلطي ثيئ، تلخيص  :توضيح الواجبات القرائية. 2

يهم حول الموضوع، ثم جمع ملاحظات الطلبة ما سيقومون بقراءته، وتسجيل أي سؤال لد

 .وتعليقاتهم حول المادة المقروءة في تقرير ج�عي مختصر

ي ةعومجملل طاشنلا اذه حمسي ثيك تركز حول موقف محدد من البداية : حل المشكلات. 3  

وهنا، فإن على الطلبة أن يقوموا بعملية . وحتى النهاية، وذلك من أجل حل مشكلة معينة

ني، ووضع الاستراتيجيات المناسبة، من أجل المباشرة في خطوات الحل، ثم تركيب عصف ذه

 .المعلومات أو تأليفها، والعمل على كتابة تقرير شامل، من أجل طرحه على طلبة الصف كله
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ركأ وأ �تركف ةبلطلا ذخأي نأ طاشنلا اذه بلطتي ثيث، مع البحث عن أوجه  :المقارنة والتناقض. 4

وهنا لابد من أن يتناول الطلبة كل عنوان بشكل منفرد، ثم . وانب الاختلاف بينه�الشبه وج

العمل على تحليله ووصفه من أجل معرفة مكوناته، ومقارنة ذلك بالموضوعات الأخرى التي تمَّ 

تخصيصها للعملية ذاتها، حيث يتم ذلك من خلال أساليب عمل مختلفة، كأن يقدم ممثل أو 

 .ا توصلت إليه تلك المجموعة من قرارات أو حلولمقرر كل مجموعة م

حيث يتم إعطاء الطلبة موقفاً ما، أو قضية معينة، أو مسألةٍ محددة، أو  :العصف الذهني. 5

موضوعاً بذاته، من أجل دراسته من جانب جميع الطلبة لاستخلاص عدد من الأفكار، مع 

اختزالها، ثم تقد�ها بأسلوب أفضل  تشكيل مجموعات صغ�ة لمناقشة ههذ الأفكار والعمل على

للطلبة وإنهاء المهمة، وبعد ذلك إعطاء كل مجموعة فرصة لطرح ما توصلت إليه للمجموعات 

 .الأخرى

حيث يطلب المعلم الفعال في التعلم النشط من تلاميهذ مراجعة ما تمَّ تقد�ه في جميع  :المراجعة. 6

كل طالب باختيار زميل له أو اثن� لتوجيه الحصص خلال الأسبوع المنصرم، ومن ثم قيام 

مجموعة من الأسئلة حول ما دار من أنشطة أو مناقشات سابقة، مع ضرورة أن يعرف كل 

طالب إجابة السؤال الذي يريد طرحه على زميله، وإلا فإنه يحرم من المشاركة في النشاط 

 .يراشتلا وأ يع�جلك

عبة أو عملية منافسة ب� المجموعات، مع مراعاة عدم تشجيع المعلم وهنا، فإنه �كن تحويل هذا النشاط إلى ل

لفكرة وجود رابح أو خاسر، حتى لا تفقد العملية التعلمية معناها عندما يندفع الطلبة باتجاه الربح 

 .والخسارة

 :ايجابيات أسلوب المجموعات الصغ�ة وسلبياته

أساليب التعلم النشط، فإن الفكرة المهمة التي وبعد كل ما قيل عن أسلوب المجموعات الصغ�ة كأحد 

فالمعلم هو الذي يقدم المعلومات الأولية أو . ينبغي التركيز عليها تتمثل في ضرورة تعلم الطلبة من بعضهم بعضاً 

الإرشادات أو التعلي�ت، ولكن دوره الحقيقي لا يعدو أن يكون مراقباً ومنظ�ً للأمور أو  الفعاليات، في ح� 

الطلبة عن المعلومات من مصادرها المختلفة ويناقشونها مع بعضهم، ويتبادلون الخبرات إزاء الموضوعات  يبحث

أو المشكلات أو القضايا المطروحة للنقاش، م� يجعلهم يتعلمون كث�اً من بعضهم بعضاً، وفوق ذلك فهم 

 .المهارات على ترسيخها في عقولهميكتسبون مهارات التواصل والمناقشة والاتجاهات والقيم، التي تعمل ههذ 
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ك� يكتشف هذا الأسلوب الطاقات الدفينة لدى الطلبة، ويساهم في نشر الآراء والأفكار والمعلومات 

بينهم، ويخفف من الشعور بالعزلة لدى بعضهم، ويزيد من الثقة بالنفس وتحمل المسؤولية لدى معظمهم، 

ل المدرسة وخارجها، ويعمل ليس على ترسيخ المعلومة في أذهان ويشجع على المشاركة في العمل الج�عي داخ

 .م اهقيثوت لىع ًاضيأو لب ،بسحف ةبلطلتهيداً للرجوع إليها في أي وقت يرغبون فيه

ومع ذلك، فلا يخلو هذا الأسلوب من بعض نقاط الضعف رغم المزايا السابقة، حيث غالباً ما يفشل عمل 

دون تخطيط مسبق، أو إذا ما ترك المعلم الحبل على الغارب دون مراقبة أو المجموعات إذا جاء عشوائياً وب

� �كم اذإ بولسلأا اذه لشف نل يتم توضيح أهداف النشاط للطلبة . تنظيم أو متابعة خلال النشاط الج�عي

طر على عمل ك� قد لا يحقق النشاط أهدافه إذا سي. م اذإل يتم إعطاؤهم التعلي�ت الدقيقة الواجب تنفيذها

المجموعات الصغ�ة عدد قليل من الطلبة وتمَّ حرمان البقية من المشاركة نتيجة هيمنتهم على الفعاليات 

 .المختلفة، خاصة إذا ما آمن المعلم بأن السكوت أحياناً أفضل من الكلام

 
أسلوب تعلم الصف كله أو أسلوب المجموعات الكب�ة، أحد الأساليب :  ثانياً 

 تعلم النشطالفعالة لل
 :مقدمة

من أساليب التعلم النشط المهمة الأخرى الواجب أخذها في الحسبان، ما يسمى أحياناً بأسلوب تعلم 

اأو أسلوب المجموعات الكب�ة، لذي يدعم الرأي القائل بأن على  Whole Class Learningالصف كله 

ياذلا مهملعت وحن مهتايلوؤسم لمت    ت ةبلطلح م سكعلا لىع وهتاماً من تعلم المجموعات الصغ�ة، .  

يتطلب من التلاميذ أن يتصرفوا بأنفسهم كأفراد من أجل أن يتفاعلوا في البيئة الصفية عن طريق ربط 

ومن أجل تشجيع الطلبة على تحمل مسؤولياتهم . م وقضاياهم وأسئلتهم مع تلك البيئةأفكارهم وآرائه

ياذلا مهملعت وحت، فإن على المعلم� أن يزودوا الطلبة بالأفكار والأساليب التي من خلالها يستطيعون  

 .تحمل ههذ المسؤوليات

 ):المجموعات الكب�ة(طرق تعلم الصف كله 
لم الفعال في التعلم النشط الاهت�م بها من أجل توف� الفرص التعلمية توجد عدة طرق يستطيع المع

 :يأي �يفت توضيح لههذ الطرق. للطلبة للتعلم الخاص بالصف كله

 :طريقة المحاضرة) أ(

. ي ملعملل لاجم لا هنأب طشنلا ملعتلا ينعي ك يستخدم المحاضرة مع الطلبة داخل الحجرة الدراسية

 ركث الطرق شيوعاً في ايصال المعلومات إلى الطلبة أو الحضور، وأن الشيء فالمحاضرة من ب� 
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الأساس للمحاضرة في التعلم النشط يتمثل في شد انتباه الطلبة عن طريق التنويع في طرائق التدريس 

التلاميذ المستخدمة، وطرح الأمثلة، واستخدام الوسائل التعليمية المتنوعة، وربط موضوع المحاضرة بحياة 

ك� ينبغي التركيز على أن المحاضرة ليست هي الطريقة الوحيدة لتوصيل المعلومات إلى الطلبة، . اليومية

 .الذين يتعلمون صألاً بطرق تعلمية مختلفة داخل الحجرة الدراسية الواحدة

وىً عالٍ على أن الدروس الفاعلة في تطبيقها، تؤدي إلى مست (Harmin, 1994)يرلما دكأ دقب هارمن 

يأي �يفت بعض الآراء والأفكار التي تؤدي إلى جذب انتباه الطلبة بشكل أكبر وهم . من تفاعل الطلبة

 :يتابعون محاضرة المعلم

حيث تقترح ههذ الاستراتيجية أن يحاضر المعلم أو أن يشرح  :تعلم -شارك  -أكتب  -حاضر . 1

دقائق، ثم يطلب من تلاميذ الصف جميعاً تدوين  (5 - 10)مفهوماً معيناً أو فكرةً ما لمدة تتراوح ما ب� 

الأفكار الرئيسة التي وردت فيها، وكتابة أي سؤال يجول في خاطرهم، وذلك في غضون دقيقة أو اثنت�، مع 

فقوتلا مهنم بلطل م تاظحلالما نيودت ةيلمع نعتهيداً للاستمرار في المحاضرة، إلى أن تصل إلى عنوان 

، مع الطلب منهم الكتابة أو تدوين الملاحظات مرة ثانية وثالثة حتى ينتهي من الموضوع الفرعي التالي

 .الموضوعات الفرعية المحددة ضمن الوقت المعروف للمحاضرة

أما الخطوة التالية، فتتمثل في خيارات عدة �كن تنفيذها بشكل منفرد أو تشكيل أزواج من الطلبة، 

ومات التي قاموا بتدوينها، والإجابة عن أي سؤال قاموا بكتابته يجتمع فيها كل اثن� معاً لمناقشة المعل

 .تهيداً لطرحه على المعلم أو على زملائهم الآخرين من أجل الوصول إلى إجابة مناسبة له

فقد . وقد يدير المعلم نقاشاً ختامياً يدور حول ضرورة استخلاص الطلبة للمعلومات التي كتبوها

في ةبغرلا مهضعب ىدل ناك نإ ةبل في ةكراشلما م ةشقانلما كلتبا كتبوه، حتى تزيد يوجه المعلم سؤالاً إلى ال

بالتجول ب� الطلبة (وأخ�اً قد يصل المعلم إلى ما يسميه الباحثون . عملية التعلم فعاليةً ونشاطاً وحيوية

تعلمتُ تلخيص ما  أنا(مثل .....) أنا تعلمت (للتأكد من إك�لهم للعبارة التي تقول ) داخل غرفة الصف

أنا تعلمتُ من طريقة المناقشة احترام (و ) أنا تعلمتُ تبادل الأفكار مع زميلي خلدون(و ) قيل في المحاضرة

و ) أنا تعلمتُ تدوين الملاحظات في نقاط رئيسية بعد ما رأيت ما فعله زميلي ك�ل(و ) رأي زميلي عصام

و ) لتدوين الملاحظات والوقت المحدد للنقاش مع زميلي فواز أنا تعلمتُ من المعلم الالتزام بالوقت المحدد(

أنا تعلمتُ عملية التحليل لما قيل في (و ) أنا تعلمتُ من طريقة الاست�ع النشط مع زميلي مجدي(

ويسمح المعلم للطلبة بالتجول ب� مقاعد زملائهم للإطلاع على ما كتبوه من ). المحاضرة من زميلي جميل

 .م ةنرابا كتبوه همحيث التعلم والم
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وهي استراتيجية أخرى تزيد من : ثم اسمح بالمناقشة -إجعل الطلبة يكتبون  -إطرح سؤالاً . 2

مرة . فعالية المحاضرة، حيث يتم توجيهٍ سؤالٍ إلى جميع تلاميذ الصف، والطلب منهم تسجيل ردود أفعالهم

لأفكار والآراء، وذلك حتى تتاح لهم فرصة التأمل أخرى، ينبغي منحهم فرصة لمدة دقيقةٍ أو اثنت� لتبادل ا

 .والكتابة، مع عدم إعطائهم وقتاً طويلاً حتى لا يشعروا بالملل، مع العلم بأن هذا يختلف من فٍص إلى آخر

و�كن بعد ذلك الطلب من متطوع� منهم قراءة ما كتبوا، على أن �نح بقية الطلبة وقتاً كافياً 

ن يتم إعداد الجميع لههذ الخطوة، على ألا يشعروا بالتوتر أو القلق من الحديث للتفك�، وذلك من أجل أ 

وفي حال وجود . الشفوي أمام زملائهم، لا سي� وهم لا يرتجلون الإجابة ارتجالاً، بل في ضوء تحض� مسبق

ن خلال إجابة واحدة صحيحة للسؤال، فإن على الطلبة التأكد من أن إجاباتهم صحيحة أو إنها خاطئة، م

 .مناقشة زملائهم في� توصلوا إليه

إن فكرة إيجاد بيئةٍ تعلميةٍ مفيدةٍ وممتعةٍ تتضمن في الحقيقة  :استخدام الوسائل التعليمية. 3

استخدام وسائل تعليمية متنوعة خلال الأنشطة الصفية المختلفة، مثل الخرائط الجغرافية والتاريخية، 

وحات، والأشكال، والرسوم المتعددة، والتي �كن للمعلم استخدامها والصور، والمجس�ت، والعينات، والل

ومن . خلال المحاضرة، أو الطلب من التلاميذ النظر إليها، وتفحص بعض الأمور فيها، ثم العمل على وصفها

الطرق الأخرى لايجاد وسائل تعليمية، استخدام اللوحة الطباش�ية ذاتها لرسم الأشكال والصور والرسوم 

ختلفة من جانب المعلم والطلبة في وقت واحد، بحيث يوضح المعلم لتلاميهذ الكث� من الأمور أو النقاط الم

أو الموضوعات الغامضة عن طريق رسم الأشكال على السبورة، ك� �كن للطلبة إثبات أنهم تعلموا من 

ية تمَّ التطرق إليها في المحاضرة عن طريق رسمهم لمثلث أو مربع أو أي شكل هندسي أو توضيحي لأية قض

 .المحاضرة

و�ثل أسلوباً جيداً لدعم المحاضرة، حيث يطلب من التلاميذ أن يفكروا : طلب وجهة نظر معينة. 4

بعمق في� يقدمه المعلم من فكرةٍ أو ملخصٍ أو عنوانٍ أو نصٍ مع�، حيث يستوعب الطلبة النص المقروء 

م ةيلبق ةلئتهيدية  أ حس ط هقبس اذإ ًلاثر   لذلك النص، على أن يعقبه طلب المعلم من تلاميهذ توضيح  

 .وجهات نظرهم في ذلك

يواجه المعلم في العادة مشكلة إنهاء الحصة الصفية، رغم محاولات تلخيص ما ورد : إنهاء المحاضرة. 5

م اذإ �يس لاو ،رل يتم التخطيط الدقيق لها مسبقاً  لآ ٍتقو نم اهيخ عندما  ومع ذلك، فمن الملاحظ أنه. 

في ملعلما أد ي ةضراحملل ئياهنلا صخللما ضرعك يعلن انتهاء الحصة، فإن الطلبة ينهمكون في إغلاق كتبهم 

 ومن . ودفاتر الملاحظات لديهم استعداداً للحصة التالية
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تمَّ  الاستراتيجيات الفاعلة لإنهاء الحصة الصفية أو المحاضرة، هي الطلب من التلاميذ أن يقوموا بتلخيص ما

لقد تحدثنا في بداية المحاضرة : "عرضه في المحاضرة بشكل شفوي، وقد يشجعهم المعلم على ذلك بالقول

ومن الاستراتيجيات المهمة الأخرى لإنهاء المحاضرة " حيث ىدأ ذلك إلى كذا وكذا .... عن موضوع كذا وكذا 

 :أن تجعل الطلبة يكملون العبارات اتلآية

 :حاضرةلقد تعلمتُ من ههذ الم"

1 .................. 

2................. . 

3.................. 

 4.................. 

5.................. 

: ك� �كن للمعلم أن يصل إلى الخلاصة اتلآية........). أنني لاحظتُ (أو .........) أنني فوجئتُ بـ (أو 

 .وطألب من التلاميذ الاستجابة لذلك) ة لهذا اليومما أهم الطرق التي ناقشنا بها موضوعات المحاضر (

 ):المجموعة الكب�ة(طريقة تشجيع المشاركة لطلبة الصف كله ) ب(

ومع ذلك، . فغني عن القول، أن التعلم النشط لا يتم بشكل دقيق دون مشاركة فاعلة من الطلبة

تلك المشاركة على مجموعة قليلة  فإنه في الصفوف الدراسية كب�ة العدد تتعذر مشاركة الجميع، وتقتصر

عشرة أساليب أو تقنيات فرعية تؤدي إلى تشجيع  (Silberman, 1996)وقد اقترح سيلبرمان . من الطلبة

وههذ التقنيات تشمل . الطلبة على المشاركة الفاعلة في التعلم النشط، في أي وقت داخل الحجرة الدراسية

 :يلآت

قد يواجه المعلم مشكلةً خلال المناقشة : Open Discussionالمناقشة المفتوحة . 1

ركأ وأ ٍبلاط دوجو ةحوتفلمث يجيب السؤال بسرعة فائقة قبل أن يفكر فيه زملاؤه الآخرون  .

وهنا، فإن عليه في مثل هذا النوع من المناقشة الفعالة، أن يطلب من جميع التلاميذ أخذ وقت 

. جيب الطالب قبل أن يرفع يده وقبل أن يأذن له المعلمقص� جداً للتفك� قبل الإجابة، وألا ي

فالمناقشة المفتوحة لها فوائد كث�ة، ولا سي� إذا ما تمَّ ضبطها بنوع من النظام والس�ح للجميع 

 .بالمشاركة ما أمكن

حيث يعطي المعلم لكل طالب بطاقة، على  :Response Cardsبطاقات الاستجابة . 2

وهنا فإما أن يقوم المعلم بجمع البطاقات . ل محدد يطرحه عليهمأن يجيبوا فيها عن سؤا

 وقراءة ما فيها من إجابات على طلاب الصف كله، أو أن يقوم بجمعها وإعادة توزيعها 
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من جديد، بحيث يستلم كل طالب بطاقة أحد زملائه، ثم يقوم بقراءة تلك الإجابات على 

 .لمشاركة الطلبة، مه� كان عددهم في الصف الواحدفصل ي ،هلكك تكون ههذ وسيلةً فاعلة 

حيث �كن للمعلم تصميم دأاة مسح قص�ة : Pollingالمسح الدراسي أو التصويت . 3

يجيب الطلبة عن أسئلتها، أو �كن طرح أسئلة شفوية عليهم والطلب منهم رفع أيديهم للإجابة 

نتائج إلى الطلبة بسرعة، حيث �كن عن وإذا كانت دأاة المسح مكتوبة، فينبغي إعادة ال. عنها

ومن أمثلة . طريق ههذ الأداة، التعرف منهم إلى مدى التقدم الذي أحرزوه في المقرر الدراسي

يأي ام حسلما ةلئت   ما الدرجات أو العلامات التي حصلتَ عليها في امتحانات هذا الفصل : س

لوسائل أو الطرق التي �كن عن وما ا؟ وما الذي جعلك تحصل عليها بههذ النسبة؟ الدراسي

وما العلامة أو الدرجة التي تسعى للحصول ؟ طريقها رفع مستوى ههذ الدرجات أو العلامات

وماذا �كن أن ؟ وهل باستطاعتك الوصول إلى ههذ الدرجة أو العلامة؟ عليها في ههذ المادة

يقوم المعلم بتشجيع وبعد ذلك . ؟أفعل حتى أساعدك في الحصول على ههذ العلامة أو الدرجة

وفي ههذ . الطلبة على الحديث معه بشكل منفرد عن أي سؤال يتعلق بعملية المسح الدراسي

الحالة، فإنه لا تتم مناقشة النتائج مع جميع طلبة الصف، بل مع كل واحد منهم على حدة، 

 .وهذا يزيد من تعلمهم ومشاركتهم في تفاعل الصف كله

وهذا ما تمَّ توضيحة بالتفصيل من قبل في أسلوب : الصغ�ةالمناقشة مع المجموعات . 4

 .المجموعات الصغ�ة، كأحد أ�اط التعلم النشط المشهورة

م دقتت مناقشة هذا الأسلوب من  :Learning Partnersالمتعلمون المشاركون . 5

 .قبل أيضاً عند الحديث عن التعلم بواسطة المجموعات الصغ�ة

وتعتبر من ب� الأساليب المفضلة للتطبيق ضمن نظام : Whips الاستجابة السريعة. 6

المجموعات الصغ�ة أو الصفوف الصغ�ة، حيث يتم استخدامها للتعامل مع استجابة كل طالبٍ 

مإ لجأ نم ،ةلمتكم �غ ةلمجل ًايظفل بلاطلا ةباجتسا قيتامها    ط نع كلذو ،ةيلاع ٍةعسربر 

 .بشكل صحيح

وتعتبر من الأساليب التي تؤدي إلى حصول مناقشات  :Panelsحلقات النقاش . 7

جديدة، وذلك عن طريق الس�ح لعدد محدود من الطلبة لعرض وجهات نظرهم أمام طلبة 

الصف كله، حول درس من دروس القراءة مثلاً، أو حول قضيةٍ تاريخية، أو مشكلةٍ جغرافية أو 

في التربية الرياضية أو التربية الأسرية  نظريةٍ علمية أو مسألةٍ هندسية أو موضوعٍ مث� للجدل

 .أو التربية المهنية أو الحرفية أو التربية الفنية
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ويعتبر من ب� الأساليب التي تستهلك وقتاً  :Fishbowl Techniqueأسلوب حوض السمك . 8

طويلاً خلال عملية التطبيق، م� يتطلب التحض� المسبق الدقيق له، وذلك عن طريق تشكيل 

ص ةعغم موقت بركأ ةيبلاط ةعومجم لخاد ةرئاد لكش لىع ة�بهمة اصلإغاء لما تقوله في مجم

ضوء أسئلة تطرحها المجموعة الكب�ة على المجموعة الصغ�ة حول موضوع ما أو قضية معينة 

 .أو مسألة محددة

ع وعلى المعلم الحريص على تطبيق التعلم النشط بدقةٍ وحيوية، أن يعمل على تغي� مواق

وقد يضيف مجموعاتٍ جديدةٍ وقضايا أخرى جديدة، . المجموعت�، مع طرح موضوعات جديدة

وقد أكد العديد من المرب�، على أن هذا الأسلوب . وذلك حتى يحافظ على الزخم في المناقشات

م ةقلعتلما دئاوفلا نم �ثكلا ققحبجموعات المناقشات الصغ�ة ومجموعات المناقشات الكب�ة 

 .تٍ واحدفي وق

حيث تتم المناقشة بعد تطبيق لعبة من الألعاب المعروفة أو برنامجاً تلفزيونياً : Gamesالألعاب . 9

مشهوراً، والذي يتطلب الإجابة عن أسئلة تمّ التحض� الدقيق لها وتتطلب إجابتها تفك�اً من 

في برنامج تلفزيو� الطلبة ومشاركة فعالة من جانبهم، مثل وجود مجموعت� متنافست� كأنه� 

 .حقيقي،وإعطاء نقاطٍ محددة حول الإجابات الصحيحة من ههذ المجموعة أو تلك

و�ثل إحدى الأساليب  :Calling on the Next Speakerأسلوب استدعاء المتحدث التالي . 10

المث�ة للنشاط والحيوية، والذي يبدأ تطبيقه عن طريق التأكيد على الطلبة بأن عليهم رفع 

وبعد ذلك، فإنه لابد من أن يبدأ المعلم . يديهم أولاً قبل الحديث عن أية نقطة مه� كانتأ 

بالمناقشة، وذلك عن طريق طرح سؤال مث� للتفك�، أو أن يقوم بطلب تفس� نتيجة ما أو 

ي هل ًلايمز بلاطلا كلذ راتخي نأ لىع ،ددحم بلاط نم ةنيعم ةطقن حيضوك يستمر في الإجابة 

وضيح أو التفس�، على أن يختار الطالب الثا� المتحدث الآخر، وهكذا حتى يشترك أكبر  أو الت

 .عدد ممكن من طلبة الصف الدراسي وتنتهي المناقشة

 ):المجموعة الكب�ة(طريقة تشجيع النقاش لطلبة الصف كله ) ج(

من الصعب على التعلم النشط أن يتم دون مشاركة الطلبة بشكل فعال، ولكن أحياناً نجد أنه من 

ركأ ةكراشم بعصلث من مجموعة قليلة من الطلبة في الصفوف الكب�ة  ومع ذلك، فإن سيبلرمان . 

(Silberman, 1996) رفي لثمتت ةشقانلما ةيلمع ليهستل تاحترقم ةشرع ح يلآات: 

 .لوب التلخيص من جانب الطلبة والمعلماستخدام أس -
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 .فحص مدى استيعاب الطلبة لأنفسهم -

 .إك�ل ما يطُرح من تعليقات من جانب الطلبة -

 .التعليق على مداخلات الطلبة من وقت لآخر -

 .تشجيع المشاركة الطلابية داخل الحجرة الدراسية -

 .التسريع في خطوات المشاركة لزيادة النشاط -

 .القيام بدور غ�ك، بعد التأكد من أن الطلبة يدركون ما تقوم به -

 .العمل على التوفيق ب� الآراء المتعارضة للطلبة حول موضوع ما أو قضية محددة -

 .جمع الأفكار معاً في سياق واحد -

العمل على التغي� في الأسلوب الخاص بالمعلم، عن طريق الانتقال من تدريس الصف كله إلى  -

 .مناقشة مجموعة صغ�ة أو العكس

 .العمل على تلخيص النقاط الرئيسية وتدوينها -

 :Learning Logطريقة سجل التعلم ) د(
وهو من ب� أساليب تعلم الصف كله، الذي يتطلب من كل تلميذ الرجوع إلى مجلة الصف أو مجلة 

كار أو معلومات، والتعليق عليها كتابياً، الحائط الصفية أو المدرسية، والتأمل في� كتب فيها من آراء أو أف

أو الرد على أسئلة المعلم كتابياً بناءاً على طلبه، أو تقييم بعض الآراء أو الأفكار خطياً في ضوء طلب المعلم، 

مع احتفاظ الطالب بكل ههذ الأنشطة ضمن سجل التعلم الخاص به، حيث يقوم المعلم باطلإلاع عليه 

 .م يتلا ةتثل تغذيةً راجعةً مهمةً للطالبوتدوين ملاحظاته المختل

بأن السجلات التعلمية تتعامل مع بعض أو جميع الأمور  (Silberman, 1996)ويعتقد سيلبرمان 

 :والقضايا والأفكار المهمة اتلآية

 .م يتلا روملأا وأ ةحضاولا �غ ءايشلأل يتم الاتفاق عليها -

 .الدراسية بحياة التلاميذ اليوميةمدى ارتباط ما يجري داخل الحجرة  -

 .فصلا ةفرغ لخاد ثدحي ام ساكعنا ىد مبا قرهأ الطلبة أو سمعوه أو شاهدوه -

مدى ما لاحظوه في أنفسهم أو لدى الآخرين، وله علاقة وثيقة بالموضوع المطروح أو بالقضية التي  -

 .تتم مناقشتها

 .ما �كن للطلبة استخلاصه من الدرس -

 .�كن لهم أن يقوموا به كنتيجة للدرسما الذي  -
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 :Learning Contractsطريقة العقود التعلمية ) هـ(

يتطلب هذا الأسلوب أو هذا النشاط من كل تلميذ، توجيه دراسته بنفسه بدلاً من توجيه المعلم له 

المعلم في ههذ الحالة القيام ويكون دور . ركلأاو ًا�ثأت ثركلأاو ًاقمع ثركلأا اهنلأ ًارظن ،تقولا مث �دومة

 :يلآات

م اذإ نكلو ،هيلإ لي� يذلا ثحبلا عوضوم رايتخاب ،تاعومجلما عم ةكراشلمابو بلاط لكل ح�سلل  <

 .يتم ذلك، فإن على المعلم تحديد ذلك الموضوع

الطلب من كل تلميذ أو من كل مجموعة من التلاميذ، وضع خطة بحث معينة، وذلك ضمن عقد  <

 :يلآا لمشت مكتوب

 .إسم الموضوع -

 .المعارف والمهارات المطلوب اتقانها -

 .الأنشطة التعلمية المطلوب القيام بها -

 .كيفية الحكم على تحقيق الأهداف المنشودة -

 .تاريخ انتهاء النشاط -

العمل على مقابلة الطلبة أو المجموعات لمراجعة العقد واقتراح المصادر والمراجع والوسائل  <

 .التعليمية الممكن الحصول عليها وذات العلاقة بالنشاط

 .ط ةيناكمرماقل ملعلما حئة من الموضوعات والس�ح للطلبة باختيار ما يناسبهم منها <

ط ةيناكمرماقل ملعلما حئة من الموضوعات والس�ح للطلبة بتشكيل المجموعات التي تروق لهم  <

 .ئة ذاتهاواختيار الموضوع الذي يناسبهم من القا

مطالبة التلاميذ كأفراد أو كج�عات، تقديم مشروع بحثٍ كاملٍ مدعومٍ بعقدٍ مكتوبٍ حول خطوات التنفيذ  <

 .ومواعيد الانتهاء منها

 :Guided Note - Takingطريقة  تدوين الملاحظات الموجهة )و(

الجاهزة التي تمَّ إعدادها أ وهسركأ ةديدع دئاوف هلو فورعم بولث من فوائد الأوراق أو النشرات 

و�كن للمعلم تقديم ورقةٍ أو نشرةٍ إلى الطلاب، يلخص فيها النقاط الرئيسة للمحاضرة أو الدرس . سلفاً 

الجديد، بحيث تتضمن كذلك مجموعة الأفكار والموضوعات المهمة، بالإضافة إلى عباراتٍ أو فقراتٍ فيها 

 .طلبة، مع ترك فراغٍ كب�ٍ للملاحظاتكل�تٍ مفقودةٍ من أجل تعبئتها من جانب ال

ويقوم المعلم بعد المحاضرة بتزويد الطلبة بالنشرة أو الورقة، ويطلب منهم إك�لها دون اللجوء إلى 

 .الملاحظات التي قاموا بتدوينها في الورقة أو النشرة السابقة
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 الفصل السابع

أساليب التعلم التعاو�، والتعلم القائم على الخبرة، 

وتقديم التعلم، والتعليم المباشر، والتعلم المستقل، من 

 الأساليب الفعالة للتعلم النشط
 

 .ولسب راشتلاو �واعتلا ملعتلايك •

 .أسلبو التعلم القائم على الخبرة •

 .أسلبو تقديم التعلم •

 .التعليم المباشرأسلبو  •

 .أسلبو التعلم المستقل •
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 ولسب راشتلاو �واعتلا ملعتلايك، أحد الأساليب الفعالة للتعلم النشط: ثالثاً 
Cooperative and Collaborative Learning 

 :مقدمة
�واعتلا ملعتلا واراشتليك، أحد الأساليب الفعالة للتعلم النشط المرب� ويعمل بعض . ثل ولسأب 

ابلاقيرفتلا لىع �ثح �واعتلا ملعتلا �ب واراشتلا ملعتليك، في ح� ينظر إليه� مربون آخرون على أنه� 

فالذين يفرقون بينه� يرون بأن الطلبة في التعلم التعا�و . مصطلحان لشيء واحد يصعب التفريق بينه�

يحدد الطلبة توجهاتهم ومصادرهم المعلوماتية يتلقون التوجيهات ومصادر المعلومات من المعلم، في ح� 

راشتلا ملعتلا يك، بحيث يعملون ضمن مستويات معرفية عالية  ومع ذلك، فإن معظم الباحث� لا . 

يفرقون بينه�، م� يجعل استخدام مصطلح التعلم التعا�و ليدل على الاثن� معاً ليدل على الاثن� معاً هو 

 .لمرب� وبحوثهم ومؤلفاتهمركلاث شيوعاً في كتابات ا

ويتطلب التعلم التعا�و مشاريع بحثية ج�عية، وامتحانات نهائية تعاونية، وتشكيل مجموعات  من 

ويبدو أن التعلم التعا�و يقدم القواعد الاساسية للتعلم . أجل تسهيل عمل الطالب وتشجيعه على النشاط

ياصقتسلاا ملعتلئ، الل لاكشلماتو ا لح لىع مئاقل  ذان يعتمدان على اعطاء الطلبة مشكلةً ما من أجل 

ويشبه أسلبو التعلم التعا�و . العمل على حلها، أو طرحِ موقفٍ معقدٍ أو قضيةٍ معينةٍ، مع التوصية بحلها

 : ولسب غصلا تاعومجلما ملعت�ة لآاب ةبلطلل ناحمسي �هنوك فييت

 .توضيح ما يجول في خاطرهم من أفكار عن طريق الحديث أو الكتابة <

 .اختبار ما لديهم من أفكار عن طريق مقارنتها بأفكار زملائهم الآخرين <

 .تقدير وجهات نظر الآخرين واحترامها <

 .م�رسة مهارات الاتصال الج�عية <

. جموعات الصة�غ كة�ث للغايةومع ذلك، فإن الفروق ب� أسلبو التعلم التعا�و وأسلبو الم

فالمجموعات الخاصة بالتعلم التعا�و تعمل لفترة أطول، وفي إطارٍ أوضح من المشاركة والتفاعل وإقامة 

ك� أن أعضاء تلك المجموعات تحدد لهم الواجبات الفردية، م� يزيد من مستوى تحمل . العلاقات القوية

وفي الوقت . كل فردٍ يعتمد على المجموعة من أجل النتيجة النهائيةومع ذلك، فإن . المسؤولية الذاتية لديهم

نفسه، فإنه في مجموعات التعلم التعا�و، يتم تشجيع الطلبة بكل الوسائل والسُلب المتاحة على الانتقال الى 

التفك� المستويات العليا من التفك�، وإلى الأنواع الايجابية والحيوية من التفاعل، وإلى استخدام مهارات 

ي ،مهدوهج وأ مهل�عأ وأ نيرخلآا رظن تاهجوك يتم تحديد مستوى حيوية         ليلحت  لجأ نم ،دقانل  

 .المجموعة ونشاطها كوحدة وظيفية فاعلة
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وتتملث أهم فوائد أسلبو التعلم التعا�و في أن الاحتفاظ بالمعلومات وتذكرها يبقى لفترة أطول، 

. �واعتلا ملعتل يأيس الم ةلثمأ مدقيت من أنشطةٍ أو أمرٍو أو فعاليات ويزداد بازدياد التحصيل لديهم، وأن

ماع في ً�ظتنمو ًاقيقد ًلامعل اليوم ومن ب� . لمعلا قيرف في وضعك واجئاتنلا لىع لوصحل � ،ةبولطلماثل 

 :ئسلأليتلا ةمهلما ة يأي ام ددصلا اذه في اهحرط نك�ت

 ؟في فريق ما آخر عمل أو نشاط قمتَ به كعضوٍ  <

 ؟ما الدرو الذي قمتَ به خلال ذلك العمل أو النشاط <

 ؟هل �كنكَ وصفُ حيوية المجموعة خلال النشاط <

 ؟وهل كانت لديكَ اقتراحات لأدوارٍ أخرى لك ضمن عمل الفريق <

ذي �واعتلا ملعتلا ن لمعي ةيع�جلا ةيثحبلا عيراشلما لىع مئاقلا ماعلل ةبلطلا مهف لىعل الواقعي ال

يعيشونه، عن طريق التعامل مع قضاياه ومشكلاته وظروفه ك� هي، وذلك من خلال الخبرات التي �رون 

ك� يشجع . بها، والأنشطة والفعاليات التي يقومون بها، والتي تتطلب منهم مستويات عليا من التفك�

ومع ذلك، فإن على . الطلبة التعلم والتعا�و أيضاً بل ويعمل على تحس� مهارات التفاعل والتواصل ب�

المعلم أن يضع في الحسبان أن ك�ثاً من الطلبة لا يعرفون القيام بأدوارهم من خلال عمل المجموعات، م� 

وقد اقترح هارمن . يحتم على معلميهم توضيح أساسيات عمل الفريق أو عمل المجموعات لهم

(Harmin,1994) لمع نمض ةبلط قيرفلا ثمتتل لآا فييتأمثلةً على المهارات التي يحتاج إليها ا : 

 .الاصغاء الجيد لبعضهم بعضاً   <

 .الالتزام بالأدوار المخصصة لكل طالب، وعدم الاعت�د على الآخرين ليقوموا بالدرو <

العودة إلى العمل أو النشاط أو المهمة أو الفعالية أو الواجب، كل� شعر الفريق بأنهم قد ابتعدوا عن  <

 .ذلك

القيام بدرو المعارضة في مواقف عديدة، ولكن ضمن الالتزام بقواعد الادب والاخلاق والزمالة في  <

 .الحديث

 .الالتزام بعملية إداةر الوقت بدقة وفعالية  <

 .طلب المساعدة من المعلم كل� كانت الحاجة ضرروية لذلك <

ياجيا ٍرودب مايقلب وبنّاء لدعم عمل الفريق، للوصول إلى النتائج المرجةو < . 

 .م ةعومجلما في نيرخلآا ةكراشبشاعر صادقة <
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 .العمل على إتاحة الفرصة لمشاركة الجميع في النشاط أو الفعالية أو المهمة <

 .النشاطالمشاركة في عملية تلخيص الافكار أو ارلآاء أو النقاط الواردة في < 

 .تقديم المساعدة للآخرين، دون تزويدهم بالأجوبة الجاهزة لأسئلة النشاط أو الواجب  <

 .الإعراب عن التقدير الحقيقي والصادق لجهود الآخرين وأع�لهم وأفكارهم  <

 .الإصغاء للآخرين بصدقٍ وايجابية  <

 .الحد من المشاركات غ� الفاعلة أو غ� الايجابية < 

 .ل فردٍ في الفريق بأنه مهم وأن دروه حيويإشعار ك  <

الاتصال البصري من جانب المعلم مع أفراد الفريق بشكل مستمر، من أجل ملاحظة ما يتم من فعالية  < 

 .أو نشاط

ويركز العديد من المرب� على �ط التعلم التعا�و الذي يعتمد على المشاريع البحثية الج�عية التي 

درجات أو العلامات عليها، والمصاحبة للعديد من الأنشطة والامتحانات الفردية، يتم تصحيحها، ووضع ال

 .بناقيرفلا ةطشنأ عم بنج لىإ ً ركلأاث عدداً أو تنوعاً 

وهنا، فإن المشاريع الج�عية تتطلب العديد من الترتيبات، من بينها أن على الطلبة اختيار رفاق جدد 

ومع ذلك، فإنه في المرحلة . لواجب أو العمل، حتى يتم الانتهاء منهفي كل خطةو يقومون بها للنشاط أو ا

النهائية، قد يتم اختيار أعضاء الفريق المناسب� لانجاز المهمة، بحيث يقدم الفريق أو المجموعة البحث أو 

د المشروع، ويعرضونه على زملائهم في الحجرة الدراسية، للحصول على درجة أو علامة الجهد أو النشاط بع

ويبقى الاساس المهم في هذا التعلم التعا�و هو أن يفهم الطلبة أنهم . قراءَته وتدقيقه من جانب المعلم

 .مسؤولون ع� يقومون به من أنشطة وأقوال وأفعال

 :العناصر الأساسية للحكم على التعلم التعاو�
 David Johnsonوديفيد جونسون  Roger Johnsonلقد طرح كل من ورجر جونسون 

 : صرانعلا نم ةسم �واعتلا ملعتلا لىع مكحلل ةيساسلأا ثمتتل لآا فييت

 : Positive Interdependence�تعلاد لاايجايب للطلبة على بعضهم  (1)

حيث ينيغب على الطلبة أن يدركوا بأن مجموعتهم تعتمد عليهم، وأنها لن تنجح دون مشاركة جميع 

وفي . أفرادها، وأنهم جميعاً يعملون من أجل تحقيق هدفٍ عامٍ واحدٍ ومجموعةٍ من الأهداف التعليمية

ة تامة في المصادر الوقت نفسه يدرك المعلم أن عمل المجموعة يتصف بالنجاح إذا اشترك أفرادها بفعالي

 التعليمية التعلمية، وعملوا على تقديم الدعم لبعضهم بعضاً، 
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ي ،ةدوشنلماك يشعروا بفرحة النجاح في  جئاتنلا لىإ لوصولاب ًاعم اولفتح   و ،نيرخلآا لىع د�تعلاا اوبنجتا 

المعلم مه�ً في تحمل وهنا يكون درو . العمل الج�عي، الذي يعتمد إيجابياً على أفراد المجموعة مجتمع�

 .مسؤولية توضيح التعلي�ت للمجموعة، والقيام بعمليات التعزيز لهم من وقت لآخر

 : Individual Accountabilityالمسؤولية الفردية  (2)

تتملث أهم المآخذ أو السلبيات على عمل المجموعات، في أن الطالب �لك حرية كة�ب للتصرف، 

. كل فاعل في المناقشات والمه�ت الج�عية، معتمداً في ذلك على زملائه الآخرينوبالتالي فإنه لا يشارك بش

لذا، فإن على المعلم أن يكون مستعداً لملث هذه الحالات، وأن يرسم خطوطاً عريضة لمختلف مراحل 

ؤكد المشروع أو النشاط، وأن يوزع المهام والمسؤوليات الفردية، محددةً بأوقاتٍ زمنية دقيقة، بعد أن ي

وقد يقوم بتوزيع بعض الن�ذج التي تتطلب من كل تلميذ أن يعمل على تقييم . للطلبة على مسؤولياتهم

ك� أن على الطلبة أن يدركوا . أدائه وأداء زملائه وأداء المجموعة ككل في الس� نحو تحقيق الهدف العام

لا يتدخل إلا عند الضرةرو القصوى تاماً أنهم مسؤولون عن أقوالهم وتصرفاتهم وأع�لهم، وأن المعلم 

لتصويب مسار العمل، أو لمسِاعدة الطلبة في الوصول إلى النتائج المرغوبة، أو للرد على استفساراتهم 

 .وأسئلتهم حول أمرٍو غامضة

 : Face - to - Face Interaction) وجهاً لوجه(التفاعل المباشر  (3)

من عملية التعلم، حيث �كن عن طريقه توضيح ارلآاء فمن المعروف، أن الحديث لث� جزءاً مه�ً 

والأفكار والمعتقدات التي نؤمن بها، والتي يصيغ لها الآخرون، وذلك لمعرفة الشيء، والتعليق أو التعقيب 

فالحديث حول مشكلة ما أو قضية معينة أو موضوع محدد، لا يتم عن طريق توضيح أفكارنا . أو الرد عليه

وبالتالي فإن على . عرف كذلك على ما يجول في أذهان الآخرين من آراء وأفكارفقط، بل تجعلنا نت

المجموعات أن تشجع الأفراد على التع�ب عن أفكارهم، عن طريق تشجيع بعضهم بعضاً لمواجهة المشكلات، 

مع لذا، فإن على الطالب حضرو جميع جلسات المناقشة، . وم�رسة مهارات الاصغاء أثناء نقاش المجموعات

 .محاولة المعلم تعويض أي لقاء يفقده الطلبة نتيجة تغيبه أو انشغاله

 : العلاقات الشخصية ومهارات المجموعات الصغ�ة  (4)

Inter Personal and Small Group Skills 
لذا، فإن عليهم أن يدركوا أهمية . لا يولد الطلبة في العادة ومعهم مهارات التعامل ضمن المجموعة

وعة، وأن يشجعوا الآخرين على إدراك أن كل فرد له أهمية خاصة ودرو في تطوير أداء عمل المجم

لذا، فإن على كل طالب أن يشجع زملاءه في المجموعة على المشاركة والمناقشة . المجموعة أو تحسينها

 . والاختلاف في الرأي مع الآخرين، ضمن حدود الأدب واللياقة والنظام
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 :Group Processingعمل المجموعة  (5)

ينيغب على الطلبة أن يكونوا قادرين على تقييم عمل مجموعتهم، وإذا ما كانت تس� بالشكل 

الصحيح أم لا، وإذا كان هناك خلل أو مشكلة ما، فيمكن التعامل معها عن طريق توجيه الأسئلة أو تقديم 

 .دي إلى نتائج أفضل وبجهود فردية أقلالطلبة لتقارير توضح س� العمل في المجموعة، الذي غالباً ما يؤ 

أسلبو التعلم القائم على الخبرة، أحد الأساليب الفعالة للتعلم النشط : رابعاً 
Experential Learning 

يتطلب أسلبو التعلم القائم على الخبرة، أن يقوم الطلبة ضمن مواقف تعلمية معينة، بالتفك� 

فالتعلم بالخبرة يعني تعايش الطلبة مع كل من البيئة والموقف . والتفاعل والتعلم في بيئة واقعية حقيقية

للتعلم بالخبرة تتملث في وتوجد ستة أ�اط . وهو من الأساليب الفعالة للتعلم النشط. والمشروع والواجب

 : لآيت

حيث يقوي هذا النوع من التعلم علاقات الطلبة مع المؤسسات :  Internships العلاقات الداخلية -أ

والمنظ�ت والوزارات والجمعيات المحلية لفترة زمنية طويلة، بحيث يصبح الطلبة جزءاً من تلك 

مية ومشاريعها بعيدة المدى، حتى يؤهلوا الطلبة المؤسسات ويساهموا بفاعلية في انجاز مه�تها اليو 

م مايقلبهامٍ لها علاقة بوظائفهم في المستقلب ضمن برامج تدريبية مفيدة تهدف الى تقوية العلاقات ب� 

الطلبة ومؤسسات المجتمع المحلي من جهة، وإطلاعهم على عمل تلك المؤسسات ودروها في خدمة 

 .ثانية المجتمع وتدريبهم على ذلك من جهة

وهي خبرات : Field Experiences or Field Work الخبرات الميدانية أو العمل الميدا� -ب

مهمة للغاية، تتطلب من التلاميد القيام بدراسات ميدانية حسب مستوياتهم، بحيث تضعهم في بيئة 

ه جمع تعلمية يعملون فيها على إك�ل مشروعٍ بحيٍث مع� خارج أسوار المدرسة، يتم من خلال

المعلومات الواقعية حول قضية ما أو مشكلة محددة، يتعرف الطلبة من خلالها على أبعادها وحجمها، 

 .من أجل وضع التوصيات المناسبة لحلها بعد تحليل النتائج الاحصائية لها

وتتضمن كلاً من ألعاب الحاسبو وخطط لعب الدرو، بحيث يتم وضع : Simulations المحاكاة -ج

بيئة مصطنعة يتوفر فيها فرص التفاعل الحقيقي وحل المشكلات المختلفة، من خلال بذل  الطلبة في

يأي �يفت توضيح . الطلبة جهوداً ذهنية والتفك� بعمق في� يعملون على قراءَته أو س�عهِ أو مشاهدته

 :لأهم أساليب المحاكاة
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وهي عباةر عن برامج مهنية تخصصية، تتيح الفرصة للمتعلم  :Computer Models�اذج الحاسبو  -

أن �ارس نشاطاً معيناً، حيث يوجد أحد الأمثلة المشهةرو على هذه البرامج والمتملث في برنامج مدينة 

، الذي لث� لعبة يتم عن طريقها تدريب الطلبة على بناء مدينة ما، والعمل على Sim Cityسيم 

 .إدارتها

حيث يتم تزويد الطلبة بشخصية ما ملث الشرطي أو السائق أو المحامي أو  :Role Playلعب الدور  -

المزارع أو المعلم أو الطبيب أو المهندس، ويطُلب منهم التصرف ك� يتصرف هؤلاء، ضمن مواقف يتم 

تحديدها لهم من جانب المعلم أو من جانب زملائهم الآخرين، م� يشجعهم على تقمص شخصياتٍ 

 .والتعرف إلى الأدوار التي يقومون بها في خدمة المجتمع ك�ث،ة

متلث مطلباً من مطالب التعلم بالخبرة، ولا سي�  : Demonstrations الاثباتات أو البراه� -د

عندما يطالب التلاميذ باثبات فهمهم لشيء ما، أو الموضوع مع�، أو لقضيةٍ محددة، فيقومون بتوضيح 

عن طريق استخدام الوسائل التعليمية المتنوعة أو الحاسبو أو الأجهزة  ذلك لزملائهم وللمعلم،

 .والأدوات ذات العلاقة

وهي عباةر عن القيام بجمع معلومات تفصيلية لمواقف محددة تخص : Cas Study دراسة الحالة -هـ

لتشجيع  وقد تمّ تصميمها. قضايا جوهرية تفرز العديد من المشكلات التي تحتاج إلى حلولٍ وقرارات

ركأ ٍمهفب مهديوزتو ،ملعتلا لىع ةبلطلث عمقاً للأمرو أو المواقف التي قد تكون حقيقية أو مفترضة  .

وهنا يتم الطلب من التلاميذ دراسة الحالة مسبقاً ويأتوا للصف ومعهم تعليقاتهم الجاهزة، حيث يتم 

التفك� العميق فيها لبلةرو  تقديم الحالة، وتتم مناقشتها من الجميع، على أن يطلب من التلاميذ

 .أفكارهم وإلمامهم الدقيق بها

يامدخلا ملعتلا برتعت أحد أساليب التعلم بالخبرة، والذي : Service Learning يامدخلا ملعتلت -و

يضع الطلبة في موقف يتطلب منهم المساعدة في التصدي للمشكلات، ووضع الحلول الناجعة لها، 

العميق لها من جهة، والتعاون الوثيق لمعرفة أبعادها، والوصول إلى قرارات والتي تستند إلى الفهم 

 .مناسبة بشأنها من جهة ثانية

يامدخلا ملعتلا لىع ةعئاشلا ةلثمَلأا نمت، تدريس التلاميذ الصغار من جانب زملائهم الاكبر سناً     

نةٍ لمعرفة آراء الطلبة أو قطاعات والأعَلى صفاً، والعمل التطوعي داخل المدرسة أو خارجها، وتوزيع استبا

وحتى يكون التعلم خدماتياً . من الناس حول موضوع ما أو قضية معينة، والمشاركة في اقامة معرض مدرسي

 .بشكل أفضل، فان العمل يجب أن يكون ذا معنىً ومفيداً وحقيقياً وهادفاً في وقت واحد
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 ة للتعلم النشطأسلبو تقديم التعلم، أحد الأساليب الفعال: خامساً 
 Presentation Learning 
لقد أظَهرت الدراسات والبحوث التربوية والنفسية، بأن الطالب عندما يقوم باعداد المادة التعليمية 

لخاد هئلامز مامأ اهضرع وأ اه�دقت ةرجحلا م ءاوس ةيساردلابفرده أو ضمن مشروعٍ بحيث ج�عي، فانه 

وتوجد أ�اط ثلاثة يتم عن طريقها . المعلم نفسه بتقديم المادة أو عرضها عليهيتعلم بدرجة أكبر م� لوقام 

 :ثمتتو ،هضرع وأ ملعتلا ميدقل لآا فييت

وهو من الأساليب الشائعة ك�ثاً في : In Class Presentation تقديم المادة داخل الصف 1.

يقوم الطالب أو مجموعة صة�غ المدارس المتوسطة والثانوية وفي الج�عات والمعاهد العليا، حيث 

من الطلبة، بعرض مادة تعليمية قاموا بجمعها أو بحث ج�عي قاموا بتطبيقة ويريدون عرض 

النتائج التي توصلوا إليها، أو تجربة عملوا على تطبيقها ويودون طرح نتائجها على زملائهم 

 .ومعلمهم

الكافي لعرض افكارهم وآرائهم نحوما توصلوا  ويعمل المعلم على إعِطاء الطالب أو أعضاء الفريق، الوقت

ياجيلاا ءاغصلاا ،نيرخلآا مهئلامز ،هيف بلطي يذلا تقولا في ،جئاتن وأ تامولعم نم هيلب لما يقال 

أو يطرح، مع توجيه الاسئلة والاستفسارات المتعددة حوله، ثم تقييم الأمر كله، ووضع درجات أو 

الجدية المطلوبة من جانب الطلبة من ناحية،  لث�و أحد علامات على هذا التقديم، حتى يأخذ 

 .اساليب التقويم الضرروية للعملية التعليمة التعليمية من ناحية ثانية

يعتقد بعض الناس، بأنه حتى تتعلم شيئا ما بشكل فعال :  Peer Teaching تدريس الأقران 2.

بة الفرصة للمشاركة في متطلبات فاعطاء الطل. وناجح، فانه لابد لك أن تقوم بتعليم شخص ما

التدريس اليومي، يلزمهم معرفة موضوع الدرس، ومصادر المعلومات المتعلقة به، وإعداد المادة 

م كلذو ،هلوح ةيميلعتلتهيداً لتقد�ه أو عرضه أمام زملائهم داخل الحجرة الدراسية، من أجل اثاةر 

 .انهمالمناقشات المفيدة التي يتعلمون منها ويعلمون أقر 

وفي العادة، يقوم المعلم الحريص على نجاح التعلم النشط، باتاحة الفرصة للطلبة باختيار الموضوع الذي 

وقلب تقديم الموضوع باسوبع على الاقل، فان المطلبو منهم . يرغوبن تدريسه لزملائهم الآخرين

وعند عرض . صالاتقراءة مراجع أو مقالات حول ذلك الموضوع، وذلك للاطلاع على مزيد من الات

الموضوع في الاسوبع التالي، عليهم العمل على إداةر نقاش حوله يوضح لهم الك�ث من الأمرو التي 

 .يتعلمون منها، في الوقت الذي يتعرض فيه للعديد من الأسئة التي يستفيد هو أيضا منها

  



١٥٨ 
 التعاو�أسلبو التعلم 

. دهم وأع�لهم الاكاد�يةتلث المناظرة الطريقة الأملث لإك�ل الطلبة لجهو : Debate المناظرة 3.

فالمطلبو منهم البحث عن موضوع ما، والعمل مع مجموعة صة�غ لتحديد النقاط الرئيسية ذات 

العلاقة، والايجابيات والسلبيات فيه، وطرح النتائج التي توصلوا إليها، ثم التفك� في محارو تحمل 

راء والافكار المتعارضة ب� الرأي الآخر المعارض، بحيث يدرو النقاش الذي تطُرح فيه الآ 

فريق�،بحيث  يتم في نهايته استفادة كل فريق ليس من ارلآاء التي طرحها هو فحسب، بل وأيضا 

 .من ارلآاء والأفكار التي طرحها زملاؤه الآخرون في الفريق الثا�

 أسلبو التعليم المباشر، أحد الأساليب الفعالة للتعلم النشط: سادساً 
Direct Teaching: 
وهو من أساليب التعلم النشط المهمة الذي يعمل فيه المعلم على قيادة الصف الدراسي من خلال 

اسلبو المحاضرة، أو القراءة، أو الشرح لل�دة الدراسية، وذلك باستخدام الاساليب والتقنيات المتنوعة ملث 

 :لآيت

ة، أو استخدام بعض المهارات من اجل عرض قيام المعلم� بقراءة موضوعٍ ما أو قصةٍ قصة� للطلب  >

معلوماتٍ جديدة، حيث يعتبر التعليم المباشر من الطرق الفاعلة في عرض المفاهيم العديدة المختلفة 

والمعلومات الكة�ث والمتنوعة، والخبرات التعلمية المختلفة لجميع طلبة الصف أو لمجموعةٍ صة�غ 

 .منه

قيام المعلم� بارشاد الطلبة وتوجيههم في� يتعلق بالتفك�، وذلك من خلال طرح الأسئلة الهادفة   >

فملاثً، نجد . والمتنوعة، مع عرض أمثلة توضيحية تساعد في ايصال المعلومات بأيسر الطرق وأسهلها

ش وطرح استفساراتٍ أنه في حصة القراءة، �كن أن يقوم المعلم بقراءة قصة ما، ثم يبدأ بعملية نقا

ومن الضرروي هنا مراعاة المعلم . وأسئلةٍ ت�ث تفك�الطلبة، وتستحوذ على اهت�ماتهم بالموضوع

. لخبرات التلاميذ السابقة، عن طريق الربط ب� ماهو قديم لديه ،وما يريد عرضه من خبراتٍ جديدة

ن ان يطلب المعلم من تلاميذه أن ففي وحدة الفصول الأربعة في حصص العلوم والجغرافيا ملاثً، �ك

يسموا له الفصول الأربعة أولاً، وأن يقدموا وصفاً دقيقاً لكل فصل منها ثانياً، ثم يبدأ المعلم معهم 

ي ،ةلاعفلا ةشقانلما ةقيرطك يتوصل الطلبة إلى الاسباب الكامنة رواء التغي�ات التي تحدث نتيجة 

للمعلم أن يقرأ على طلبته حركة دروان الأرض حول الشمس، ك� �كن . لهذه الفصول ثالثاً وأخ�اً 

وما ينتج عن ذلك من ظواهر يومية وفصلية وسنوية، قلب أن يطلب منهم القيام بعمل تقرير 

 .مفصل عن الطقس خلال الفصول الاربعة للسنة الشمسية
  



١٥٩ 
 التعلم النشط ب� النظرية والتطبيق

للتعليم المباشر درٌو أساسي وفاعل في عملية ربط الطالب للمعلومات بعضها ببعض من ناحية،  >

 .وبثقافتهِ العلمية التي �ر بها خلال عمليتي التعلم والتعليم من ناحية ثانية

�كن للمعلم أن يدير الحصة الصفية من خلال إعطاء الحقائق الأولية والمعلومات والخبرات التعلمية  >

سلبو شيق، مستخدما فيً ذلك اسلبو المراجعة والتقييم البنّاء، والذي يعمل على تحقيق الاهداف بأ 

 .التربوية والتعليمية المنشودة

يكون المعلمون المتميزون من حيث الأدَاء، على وعيٍ تامٍ بأن التعليم المباشر يستمر ويبقى أثره في  > 

ت�ع والمشاهدة تعدان من الطرق السلبية في التعليم، فعمليتي الاس. ذهن الطلبة لأطول فترة ممكنة

م اذل يتمتع الطلبة بقدرات ومهارات عقلية عالية لترجمة ما نراه وما نسمعه أثناء عملية التعلم، 

حيث ثبت من الدراسات السابقة التي أجُريت في العملية التعليمية التعلمية، بأن التلاميذ يتعلمون 

 Learning Throughالتعليم من خلال اسلبو التعلم بالعمل المباشر  بشكلٍ أفَضل إذا ما تمَّ 
Action. 

 أسلبو التعلم المستقل، أحد الأساليب الفعالة للتعلم النشط: سابعاً 
 Independent Learning : 
عندما ينضج الأطفال ويكبرون، يصبحون قادرين على العمل والتعلم باستقلاليةٍ أكبر، معتمدين في 

انفسهم وقدراتهم، م� يجعلهم يقبلون على التعليم في المدارس بدرجةٍ عاليةٍ من الدافعية ذلك على 

والتركيز الموجه، وذلك من أجل تنمية مهاراتهم وقدراتهم العقلية، مع مواصلة مواظبتهم المستمرة على 

 .انجاز واجباتهم ومهامهم ووظائفهم على أكمل وجه

م حبصي نابقدرو وأسلبو التعلم المستقل يعتبر من ا   ينعي وهو ،طشنلا ملعتلل ةلاعفلا بيلاس    

الأطفال قراءة الكتب، وكتابة القصص القصة�، مع استخدام الرسوم التوضيحية بأنفسهم، وذلك حتى 

و ةيلوؤسلما نم ٍلاع ٍردق لىع نوحبصالح دنع ماتلا زيكترلا في ةيقيقحلا ةبغرل متارين الرياضيات أو اجراء  

بوية، وفق المنهج العلمي وما يقتضيه من ترتيب للمعلومات باسلبو منظم، وعرض هذه الابحاث التر 

الابحاث أمام الزملاء داخل الحجرة الدراسية، بالاضافة الى مشاركتهم في الالعاب التربوية المختلفة، والقيام 

يةٍ هادفة، تعتمد على بإعداد المجس�ت، باستخدام خامات البيئة المحلية المتوفرة، أو إعداد مشاريع تربو

ياذلا ملعتلا ةسر�لم ةبلطلا مامأ ةصرفلا حيتي يذلا ،طشنلا ملعتلات، وتنمية مهاراتهم العقلية في          جهن 

 .البحث والاستقصاء والعمل بروح الفريق

لذا، فانه يستحسن أن يقوم المعلم بتوف� الحصص الكافية والاوقات المناسبة لم�رسة التعلم المستقل، 

 :من خلال توف� الأمُرو والانشطة والفعاليات الآتيةوذلك 
  



١٦٠ 
 التعاو�أسلبو التعلم 

إعداد أو تحض� الت�رين والأنَشطة والفعاليات الهادفة والشاملة والمدورسة، من أجل التعامل معها  >

 .من جانب التلاميذ

 .توف� أو  إيجاد بيئةٍ تعلميةٍ مناسبة، تشجع التلاميذ على حب الاستطلاع والاستكشاف >

و ةعونتلما ةيميلعتلا رداصلما �فواملالمئة، من كتبٍ ومعاجمَ ومراجعَ وقصصٍ ونشراتٍ  جمع أو >   

 .ومجلاتٍ ثقافيةٍ وعلميةٍ ووسائل تعليميةٍ مختلفة

 .ربط المعلومات ببعضها والعمل على توظيفها في حياة التلاميذ اليومية >

المناسبة، والتي تراعي قدرات الاطفال  تحض� الانشطة التربويةالهادفة، واعطاءُ الواجبات البيتية >

 .واحتياجاتهم

تشجيع التلاميذ على التع�ب الحر والعمل على زيادة رصيدهم اللوغي بالكل�ت المتنوعة والكة�ث،  >

 .وذلك من خلال الخبرات التعلمية الهادفة، مع مساعدتهم على اكتشاف ما يجهلونه

ي ةسام ةجاحب ،مهنم راغصلا �يسلاك يتعلموا باستقلالية،  باختصار، فان التلاميذ من مختلف الأعَ�ر

مع ضرةرو تقديم يد العون والمساعدة لهم من وقت لآخر، من أجل تعلم نشطٍ وفعالٍ، فردي أو ضمن 

و ءاّنبلا نواعتلا ةيمهأ لىع ديكأتلا عم ،تاع�اياجيلاب، لتهيئة الجو الذي يتصفِ بالأمن والأمان وعدم 

ملالما ةطشنَلأا دائة والممتعة والموجهة نحو الهدف أو الأهداف المنشودة، مع ضرةرو الاهت�م التهديد، وإعِ

 .م مئادلبشاعر الطلبة وحاجاتهم واهت�ماتهم وميولهم

 



١٦١ 
 النشط ب� النظرية والتطبيقالتعلم 

  

 
 
 

 الفصل الثامن

 أسلوب المحاضرة المعدلة،
 من الأساليب الفعالة للتعلم النشط

 

 .تقديم •

 .الإعداد الدقيق للمحاضرة الفعالة •

 .أ�اط المحاضرة المعدلة •

 .علاقة المحاضرة باستراتيجيات التعلم النشط •

 .مقترحات تطبيقية لتطوير المحاضرة •
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١٦٢ 
 أسلوب المحاضرة المعدلة

 
 
 



١٦٣ 
 النشط ب� النظرية والتطبيقالتعلم 

 Modifiedأسلوب المحاضرة المعدلة، أحد الأساليب الفعالة للتعلم النشط : ثامناً 

Lecture : 
 :تقديم

يعتبر أسلوب المحاضرة أو الالقاء من طرق التدريس الفعالة لتقديم كمية كب�ة من المعلومات للطلبة 

لك، فان هذا الاسلوب لا ومع ذ. في أقَصر وقت ممكن، غ� متوفرة في أية طريقة من طرق التدريس الاخرى

يشجع الطلبة على الانتقال من مستوى التذكر الى مستويات التحليل والتركيب والتقويم للمعلومات التي 

 .تم تقد�ها، من أجل توظيفها بشكل سليم في� بعد في مواقف تعلمية جديدة

المعلومات والمفاهيم  ومع ذلك، فانه �كننا الاعت�د على اسلوب المحاضرة التقليدي من اجل ايصال

 .ي ةبلطلا لىك يسُاعدهم ذلك على فهم واستيعاب  الافكار التي يقدمها المعلم بشكل أفضل

دقيقة، بطرح  (50-60)وتعتبر عملية تطعيم المحاضرة التقليدية التي تستمر لفترة تصل إلى ما ب� 

خذها في الحسبان لتنشيط المحاضرة أو عدد من الأسئلة ومناقشتها مع الطلبة،  الخطوة الأولى التي �كن ا

 .العمل على تفعيلها

ويستهل معظم المعلم� أو أعَضاء هيئة التدريس في الجامعات محاضراتهم، بأنشطة التحفيز الذهني 

م يتلا اياضقلاب ةقلعتلمل يتم حلها في المحاضرات السابقة، أو بإِعطاء الطلبة فرصة لطرح أسئلة حول   

وهنا . وها أو الفرضيات التي طرحوها حول بحثٍ من البحوث أودراسةٍ من الدراساتالقراءات التي أنجز 

�كن للمحاضر التعامل مع هذه القضايا والأسئلة والفرضيات أثناء تقد�ه للموضوع الجديد، ك� �كنه 

 .الرد على مداخلات الطلبة أثناء تغطية المادة الجديدة

طلبة يعلمون مسبقا أن المحاضر سيطلب منهم المشاركة وكم يكون هذا النشاط فعالاً لو كان ال

مرات في محاضرة تدوم لمدة أرَبع� ) 2-3من (ك� أن التوقف لدِقائق قليلة . الحقيقية في بداية المحاضرة

ملام ةصرف مهحنلم ةقيقد �سمخوئة لتدوين ملاحظاتهم وصياغة أسئلة مناسبة حول المادة التعليمية    

. الطرق البسيطة التي تزيد من فرص مشاركة الطلبة في مجريات المحاضرة بفعالية المطروحة، تعتبر من

فغالبا ما يفترض المحاضر أن الطلبة قد فهموا ودونوا بدقةٍ ملاحظاتهم حول المادة المقدمة في المحاضرة، 

فيها، لكن في الحقيقة نجد أن معظمهم يحتاج إلى وقتٍ كاف لتنظيم هذه الملاحظات وإمعان التفك� 

 مبنحهم استراحةً قص�ةً أثناء المحاضرة، �كن مساعدتهم فيها على تحديد الفجوات 
  



١٦٤ 
 أسلوب المحاضرة المعدلة

 .الموجودة في ملاحظاتهم المكتوبة أو تدوين موجز لما قد يدور في أذهانهم من أسئلة حول المادة الدراسية

ملاحظاتهم  كذلك �كن للمعلم أن يتوقف ويطلب من التلاميذ العمل في أزَواج، وذلك لتنظيم

ك� �كن لكل مجموعة من الطلبة ايضاً طرحُ  أسئلةٍ تدور . ومناقشة النقاط الرئيسية الواردة في المحاضرة

و�كن الاجابة عن هذه الأسئلة في الدقائق الاخ�ة من المحاضرة أو . حول ما يشعرون أنه غ� واضح

منهم اغلاق دفاتر ملاحظاتهم لدقائق قليلة ك� �كن الطلب . استخدامها كنقطة بداية للمحاضرة القادمة

قبل نهاية الحصة، واعادة صياغة أو بناء ما �كنهم تذكره من المحاضرة من جديد على ورقة بيضاء، 

فمثل هذا التمرين القائم على الاستدعاء الفوري لل�دة المقدمة . طخم �مدختسطم اتهيدياً أو رس�ً بيانياً 

على مراجعة النقاط الرئيسة فيها، والعمل على تعزيزها وعلى اكتشاف العناصر  في المحاضرة، يشجع الطلبة

 .التي تحتاج الى بحثٍ أو مراجعة

. وقد يتخذ المعلم النشط من اسلوب المحاضرة طريقة أساسية لتدريس الموضوعات المدرسية المختلفة

مبا أن التحدي يكمن . على التعلم وهنا، فان عليه أن يدرك خصائص المحاضرة، ويتفهم القيود التي تفرضها

في إحداث تغي�ات على المحاضرة لتحس� فاعليتها كبيئة تعليمية مناسبة للطلبة، فان مهمة المحاضر تتمثل 

في تعليم الطلبة كيف يستخدمون المفاهيم والمبادئ التي تمَّ تقد�ها لهم من أجل التفك� فيها، وليس فقط 

 .في الكتب المدرسية، أو أية مصادر معرفية أو معلوماتية اخرى تقد�ها بشكل مجرد، ك� يتم

فالمحاضرة النشطة والفاعلة، ينبغي أن تكمل النص أو أن تضيف إليه، لا أن تحل محله، وأن تعمل  

وهذا يتطلب ضرورة أن تكون المحاضرات حديثة يتم . على تحديث المعلومات والنظريات والآراء السابقة

وتبدأ الخطوة الأولى باجراء المحاضر تقيي�ً ناقداً للموضوع الدراسي من حيث . كل عام تحديدها وتقييمها

محتواه، مع مراعاة الاهداف التربوية الموضوعة من جانب المؤسسة التعليمية ذات العلاقة، وصلة الموضوع 

راسي الحالي، والتأكد م ةضراحلما في حورطلمبوضوعات اخرى في المنهج المدرسي، وتوقعات المحاضر للفصل الد

 .من مقدار المادة المراد تغطيتها خلال الفصل الدراسي وفي كل محاضرة من محاضراته

كل هذا �ثل مهمة صعبة تتطلب من المحاضر أن يقوم بتحديدما هو متوقع من الطلبة تعلمه في 

  محاضرة تدوم ي لقلاا لىع ةعاس لىإ ةجاحب ةبلطلاك يفهموا ما يطرح لهم في. الوقت المخصص لهم
  



١٦٥ 
 النشط ب� النظرية والتطبيقالتعلم 

وهنا، فانه لا �كن للمحاضر ان يتخلى عن مسؤوليته نحو طلابه أو نحو المؤسسة التعليمية . اربع� دقيقة

م اهب لمعي يتلبجرد زيادة العبء الدراسي المطلوب من التلاميذ إنجازه خلال دراستهم الذاتية، بل عليه 

ضوع التعليمي، ووضع أهدافٍ مناسبة للفصل الدراسي ككل القيام بتحديد المبادئ  والمحتوى المتعلق بالمو 

ولكل محاضرة على حدة، بحيث يقوم بعدها بوضع تصور لآليات التقويم التي تنسجم، والاهداف 

وهنا، فان على المعلم أن يلجأ مرة أخرى الى طلب المشورة من مركز تكنولوجيا . التعليمية الموضوعة

ابع لوزارة التربية والتعليم في المنطقة التعليمية الموجودة فيها مدرسته، مع التعليم والمصادر التعليمية الت

 .اطلاع طلابه على ذلك في أول محاضرة تالية يلتقي بهم

 :الإعداد الدقيق للمحاضرة الفعالة

يعتبر الإعداد الدقيق لكل محاضرة شيئا بالغ الأهمية، حيث ينبغي أن يقدم المحاضر الموضوع 

فقدرة الطلبة على حفظ المعلومات واستيعابها، تعتمد بالدرجة . ومخطط لها بشكل متقنبطريقة منظمة 

الاساس على امتلاكهم لإطِارٍ من المفاهيم والمبادئ التي تشكل أساسا للموضوع الدراسي، حتى يستطيعوا 

ادى فيها كذلك فان كل محاضرة ينبغي أن يتم تصميمها بطريقة يتف. ترتيب المعلومات المقدمة لهم فيه

م ةبلطلا لهاك لاقثإ ضراحلمبا يقدمه لهم من معلوماتٍ، آخذاً في الحسبان مدة تركيز الطلبة وانتباههم 

فكل محاضرة يجب أن تكون . التي قد لا تستمر طول المحاضرة، وما يتبع ذلك من أنَشطةٍ يقوم بها الطلبة

سة،على أن يتم تقسيم المحاضرة إلى ثلاثة مفاهيم أو نقاطٍ أو افكارٍ رئي (2-3)مصممة لتقديم ما ب� 

 :يلااك ةمهم تاوطخ ثلاث وأ ماسقت

 .عرض 2-   .مقدمة 1-

 .ماتة 3-

 :يلآاك تاوطخلا هذه نم ةوطخ لكل وأ مسق لكل حيضوت تيأي �يت

 :المقدمة

م ةصاخلا ةسيئرلا طاقنلل عبوضوع   سر صيخلت نع ةرابع نوكت ،ةمدقبم ةداعلاي      في ةضراحلما أد   

أما عن تقديم موضوع المحاضرة الحالية، فمن . المحاضرة السابقة، وإن كان لدى الطلبة أسئلة قليلة عنها

م هطبر ةيمهأو عوضولما اذه ةيمهأ حيضوتب ضراحلما موقي نأ يربواقف حياتية حقيقية أو           ضرلو

ق الوقت أو مقدار بحاضراتٍ أو تجارب سابقة إذا كان ذلك ممكنا، مع تجنب تقديم الاعتذارات عن ضي

المعلومات التي يجب تغطيتها، لأن مثل هذه التصريحات أو حتى التلميحات تدل على ضعف استعداد أو 

 .جاهزية المحاضر لتقديم المحاضرة

  



١٦٦ 
 أسلوب المحاضرة المعدلة

 :العرض

مفاهيم أو نقاط أو أفَكار رئيسة في كل محاضرة، على أن يقرر  (2-3)من الافضل مناقشة ما ب� 

مثل هذه .  ر أو مفاهيم اخرى مفيدة �كن أن يضيفها إذا ما توفر الوقت الكافي لهاالمحاضر نفسه أية أفكا

. القيود الزمنية تتطلب أن يكون هناك توازن ب� عمق المادة المقدمة في كل محاضرة واتساعها أو شمولها

لذا، فمن  .فالتفاصيل المتلاحقة تسبب فقدان الطلبة القدرة على وضع تصورلٍلمفاهيم والمبادئ المهمة

الضروري تقد�ها بشكل منطقي، وتوضيح اهميتها من خلال استخدام عدة أمثلة حياتية حقيقية، مع الأخذ 

بالحسبان أن تكون هناك مرونة في التقديم ضمن الوقت المخصص للمحاضرة، وذلك لإعطاء الطلبة فرصة 

ء من تقديم أي مفهوم، فانه يجب وعند الانتها. طرح الأسئلة والتعليق على المادة الدراسية المعروضة

تلخيصه والانتقال لتقديم المفهوم التالي، م� يتيح الفرصة لمراجعة المفهوم الرئيس، واظهار علاقته بالمفهوم 

اللاحق، مع منح  الطلبة استراحة قص�ة إما لغرض طرح الأسئلة أو القيام بأي نشاط يعمل على تغي� 

 .دورهم السلبي

نه �كن تقسيم المحاضرة الفعالة إلى عدة حلقات دراسية، تدوم كل واحدة منها وبدلاً من ذلك، فا

ركلأ بلاغلا في رمتست لا زيكترلا لىع ةبلطلا ةردق نأو �يس لا ،ةقيقث من عشرين دقيقة، دون  (15)نحو 

 -Miniويوجد نوع من هذه الحلقات يسمى بحلقات التفاعل المصغرة . إثارة جديدة أو تفاعل جديد

Interactive Sessions  التي �كن استخدامها للتقليل من سلبية الطلبة،وزيادة مدى مشاركتهم في

 .الانشطة والفعاليات التي يطرحها المحاضر، أو التي تتطلبها المادة المطروحة في المحاضرة ذاتها

ة التي تصدر عن وهنا، فان على المحاضر أن يكون على درايةٍ جيدةٍ بالاشارات والا�اءات غ� الشفوي

ومن ب� أهم هذه الا�اءات . الطلبة وتب� ضعف اهت�مهم أو ضعف قدرتهم على متابعة شرح المحاضر

التثاؤب، والنعاس، والنظر الى الساعة،  وفقدان التواصل البصري، والتظاهر بالقراءة، أو القيام بالأحَاديث 

ياوشعلا مسرلا ةيلمعب مايقلا وأ ،نيئ، أو الشرود الجانبية، أو تقليب الاوراق، أو الانشغال باصابع الي    

كل ذلك يؤكد على أن المحاضر قد فقد اهت�م الطلبة أو انتباههم، ولابد . الذهني بعيداً عن موضوع الدرس

من اعادتهم إلى جوهر التفاعل والنشاط والحيوية من جديد، وذلك عن طريق طرح أسئلة تث� التفك�، أو 

 .سار عن نقاط المحاضرة أو عن موضوعها، أو عن أمُورٍ لها علاقة وثيقة بهاالطلب منهم الاستف
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 :خلامتة

ينبغي على المعلم في نهاية المحاضرة تخصيص الوقت الكافي لتلخيص ما ورد فيها من نقاط أو أفكارٍ 

رئيسةٍ، وربطها بالسياق الكلي للموضوع الدراسي،  وتخصيصُ وقتٍ لتوضيح بعض المعلومات التي تمّ 

زةً لانهاءالمحاضرة ويعتبر حث الطلبة على تلخيص موضوع المحاضرة، طريقةً ممتا. طرحها خلال المحاضرة

ذاتها، ك� أنَها تشجع الطلبة ليس على المشاركة فحسب، بل وتعمل كذلك على تزويد المحاضر بتغذيةٍ 

راجعةٍ عن مدى نجاحهِ في تحقيق أهَداف المحاضرة، وذلك عن طريق إعِطاء الطلبة وقتاً معيناً لكتابة 

قص�ٍ وتقد�ها له، م� يتيح للمحاضر الحصول  ، مع تلخيصٍ 2سم (12x8)سؤالٍ محددٍ على بطاقة أبعادها 

على تغذية راجعةٍ حول مدى فعالية المحاضرة وتوف� فرصةٍ له لمتابعة القضايا العالقة بتزويدهم بحلولٍ أو 

 .اجاباتٍ لها في المحاضرات القادمة

عام للمحاضرة ومن الضروري التأكيد على أن النهج المذكور أعلاه يشكل تغي�اً مه�ً في الهيكل ال

ولهذا السبب، فان المحاضر يجد نفسه مجبراً على التأكد من مدى فعالية تحض�ه . ويأخذ وقتا طويلا

للمعلومات التي سيطرحها في المحاضرة، ومدى فعالية تقيميه لها،  واذا كان مهت�ً بزيادة مشاركة الطلبة في 

حيث تكون مخططةً وموجهةً لمضاعفة الفائدة التي المحاضرة، فان عليه استخدام تقنياتٍ تعليميةٍ اخرى، ب

 .تعود على الطلبة في الوقت المعطى لهم

 :أ�اط المحاضرة المعدلة

يلآا في لثمتت ةلدعلما ةضراحملل ٍةمهم ٍطت   :�ا ةثلاث دجوا

يل اهميمصت متي يتلاك تساعد الطلبة على تحليل المادة  : Guided Lectureالمحاضرة الموجهة ) أ 

الدراسية وتطوير مهارات تدوين الملاحظات لديهم، بشرط أن يتم عرض أهداف المحاضرة قبل البدء 

دقيقة، يدونون أثناءها  (20-30)وهنا يستمع الطلبة للمحاضر مدةً تتراوح ما ب� . بطرح المعلومات

دقائق لتدوين كل ما يتذكرونه من المعلومات التي  (5)عطى الطلبة مدة الملاحظات، وفي نهايتها يُ 

يلاث وأ ئيانث لكشب لمعلل نولقتني مث ،مهث من اجل مناقشة ما دار في المحاضرة واك�ل كتابة   ْتمدل

بعض الملاحظات التي فاتهم تدوينها من قبل، في الوقت الذي يقوم فيه المحاضر بتوضيح أية قضية أو 

كل هذه العملية �كن تسهيلها من خلال ما يسمى بأدلة . ال قد يطُرح من جانب المجموعاتأي سؤ 

م يتلا ةلئسلأا نم ةعومجم عقاولا في لثتم يتتت صياغتها بدقة، بالاضافة  Study Guidesالدراسة 

 .إلى اختبارات قبلية وبعدية قص�ة يتم تقد�ها للطلبة
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والتي يتم تصميمها حول دليل دراسي إضِافي يزود : Feedback Lectureمحاضرة التغذية الراجعة ) ب

الطلبة بكل من الأهداف التعليمية، والقراءات الاضافية، والاختبارات القبلية والبعدية، بل ويزودهم في 

 .م ،ركذ ام لك لىا ةفاضِإ نايحلاا ضعبخطط ملاحظات حول المحاضرة ذاتها

م انايحا تاضراحلما نم عبحاضرات أو حلقات الاتصال ويطلق عدد من المرب� على هذا الن   

Contact Sessions �دقيقة، تفصل بينه�  (20)، والتي تتألف من محاضرت� مصغرت� مدة كل منه

حلقةً دراسيةً يعمل الطلبة فيها ضمن ثنائيات أو ثلاثيات حتى يناقشوا الأسئلة التي زودهم بها المحاضر، 

من  (88%)وقد أظهرت نتائج احدى الدراسات الميدانية أنَ . الدراسي سابق الذكرأو الموجودة في الدليل 

الطلبة الذين تمّ الاستفسار منهم حول رأيهم في هذا النوع من المحاضرات، اظهروا تفضيلاً له على المحاضرة 

 أنه يتطلب ومع ذلك، فان الجانب السلبي لهذا النوع من أنواع المحاضرات المعدلة يتمثل في. التقليدية

 .جهداً كب�اً من جانب المعلم للاعداد والتخطيط قبل عملية التنفيذ أو التطبيق 

م يتلاتثل في الواقع الملتقي الطبيعي للطلبة، يطرحون : Responsive Lectureمحاضرة الاستجابة ) ج

مثل هذا  ويتم تطبيق. فيه أسئلة ذات نهايات مفتوحة، يوجهونها للمحاضر حول موضوع المحاضرة

النوع من المحاضرات، كل� اقتضت الضرورة ذلك، أو بشكل أسبوعي، إعِت�داً على طبيعة المادة الدراسية 

 .والوقت المتوفر لها

ويقوم الطلبة في بداية محاضرة الاستجابة ،بطرح الأسئلة ذات النهايات المفتوحة، موضح� السبب 

المحاضر أثناء ذلك بتدوين هذه الاسئلة على السبورة أو على وراء طرح كل منها وأهميته، على أنَ يقوم 

جهاز العرض العلوي، وأن يطلب منهم أن يرتبوها حسب أهميتها من وجهة نظرهم، بحيث تشكل الاطار 

 .الدراسي لباقي المحاضرة

يجيب وقد يشكل هذا الملتقى التعليمي عبئاً ثقيلاً على كاهل المحاضر، ولكن لن يكون ملزماً له بأن 

م اهتايوتسمو ةلئسلأا رادقم نأب رعش ام اذإ ًارول تكن في مستوى توقعاته، حيث يستطيع أن يطلب من 

 .ي ةقباسلا ةضراحلما في ةلئسلأا هذه ميدقت هذيملاك يتسنى له دراستها والاجابة عنها في المحاضرة اللاحقة
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وكاجراء بديل للسابق، فانه �كن للمحاضر أن يتوقف في منتصف المحاضرة ويطلب منهم العمل في 

ي قئاقد سمخ ةترف مهحن� ٍدارفك يطرحوا سؤالاً واحداً فقط، وهذا يسمح  (4-5)مجموعات مؤلفة من 
0T0Fمع الاقرانللطلبة باستيعاب المعلومات، والمشاركة في المناقشة، والتفك� بها، وتبادل الخبرات 

*
0T. 

 :علاقة المحاضرة باستراتيجيات التعلم النشط
ك� أن . هناك العديد من الاستراتيجيات التي �كن استخدامها لبناء بيئة التعلم النشط وتطويرها

المدى الذي يستطيع فيه المحاضر الناجح إدخال تغي� على اساليبه التدريسية الحالية يعتمد بشكل كب� 
ومع انه �كن دمج بعض أساليب التعلم النشط مع اسلوب المحاضرة . التي سيختارها على الاستراتيجية

واذا قرر المحاضر تجاهل . العادية، إلا أنه يجب التأكد من أن هذا الاسلوب الذي اختاره سيكون ناجحاً 
من  ومع ذلك، فان هناك مجموعةً . اسلوب المحاضرة، فان عليه أن يوفر للطلبة بيئةً تعلميةً بديلة

ي هتضراحم ليعفت في ضراحملل ةديفلما طشنلا ملعتلا تايجيتاترسك تحقق الأهداف التربوية المنشودة       
 :يلآا في لثمتت يتلات

 :استراتيجية طرح الأسئلة واسلوب المحاضرة 1-
من الاستراتيجيات التي �كن بها زيادة مشاركة الطلبة في فعاليات المحاضرة، هي استراتيجية طرح 

ذات قيمةٍ تعليميةٍ كب�ة، إلا أنها قد تكون ذات أثر سلبي ) إذا ما استخدمتْ بشكلٍ حكيم( وتعتبر . لةالأسئ
فالأسئلة التي توجه لتحقيق أهدافٍ تعلمية محددةٍ وواضحة، . إذا ما استخدمت بشكل سيء أو خاطئ

ة بطرح الأسئلة، والتي إذا تدعم عملية التعليم والتعلم، ك� أنه يجب أن تتوفر لدى المحاضر مهارات خاص
هذا بالاضافة إلى أن . ما التزم بتطويرها وم�رستها، فسوف تكون عونا كب�اً له في إنِجاح هذه الاستراتيجية

توجهات وأ�اط سلوك ومهارات المحاضر الشخصية، تساهم إلى حد كب� في نجاحها أونجاح غ�ها من 
وهذا بدوره سوف ينعكس على أداء . ع الموضوع والمحاضرأسَاليب التعلم القائم على تفاعل الطلبة م

. الطلبة، فهم سيدركون بسرعة سلوك المحاضر، والذي يت�شى أو يتعارض مع عملية التعلم التفاعلي
فالطالب سوف يشعر بأن له الحرية في أن يسأل ويجيب عن أسئلة بدون الخوف من رد فعلٍ معادٍ له إذا 

 ا حدث ما أجاب بشكل خاطئ، أما إذ
  

                                                            
ة لمن يرغب في الاطلاع على المزيد من المعلومات حول تعريفات المحاضرة واستع�لاتها وأهدافها وأنواعها وتخطيطها وتطبيقها وجوانب القو  *

 : والضعف فيها ومقترحات تطويرها، فإنه �كن الرجوع الى المقالة المطولة الآتية

 77-157الصفحات من  (66)العدد  (18)يرعلا جيلخلا ةلاسر ةلجب، السنة . »تطوير طريقة المحاضرة في ا لتدريس« (1998)جودت أحمد سعادة  -

 ).ثانون صفحة(
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العكس، أو يفقد نشاطهم وتفاعلهم فإن الطلبة سيتوقفون عن متابعة مجريات المحاضرة، 

 .المحاضر في نهاية المطاف» سيفقدهم«و

فالأسئلة التي تشكل . إن التخطيط المسبق من جانب المحاضر ضروري جدًا لنجاحٍ هذه الاستراتيجية

سلفاً، ويجب أن لا تكون مبنية عًلى أساس معلوماتٍ تافهةٍ أسس واتجاهات المناقشة، يجب أن تكون معدة 

لذا، فإنه من الضروري تحديد المحتوى .أو غ� ذات أهمية ،أو أن تستخدم كوسيلة لملء الفراغ في المحاضرة 

والهدف من طرح الأسئلة مسبقاً، بحيث تتمحور حول المفاهيم والمبادئ التي تم تدريسها، بالاضافة إلى 

يلك يكون هذا الإعداد المسبق هادفاًً◌ . ستوى والوقت المناسب في المحاضرة لطرح هذه الأسئلةتحديد الم

فان على المحاضر أن يكون على وعيٍ ودرايةٍ بالأنواع المختلفة للأسئلة والمستوى المعرفي الخاص بها، ومتى 

لبة في التحض� للموضوع فأسئلة المستوى المعرفي المتد� تقيس أداء الط. يجب استخدام كل نوع منها

واستيعاب ما سبق من موضوعات من خلال المراجعة والتلخيص، أما أسئلة المستوى المعرفي العالي فتشجع 

الطلبة على التفك� الناقد وحل المشكلات، وتدفعهم للبحث عن المعلومات بأنفسهم من خلال تحميلهم 

اضر ملزم باستخدام أسئلة لقياس كل المستويات وهنا يجب التأكد من أن المح. المسؤولية للقيام بذلك

المعرفية أثناء المحاضرة، بحيث تكون الحصة الأكبر منها مخصصة لتطوير المهارات المعرفية المتعلقة 

 .بالاستيعاب والتطبيق والتحليل والتركيب والتقويم

اتها التي يريد أن وعندما يبدأ المحاضر بتصميم الأسئلة، فان عليه أن يركز على مهارة التفك� ذ

وحتى تتحقق رغبته في إثارة المناقشات داخل غرفة الصف، فان أسئلته يجب أن تكون . يطورها لدى طلبته

. واضحة، وموجزة، ومصاغة بشكل جيد، وأن تكون المهمة المطلوب من الطلبة القيام بها واضحة كذلك

العشوائية عن الأسئلة المطروحة، فعليه ان وحتى يتفادى المحاضر وقوع الطلبة في متاهة محاولة الاجابة 

ركأ لمتحت ام ةداع ةحوتفلما تاياهنلا تاذ ةلئسلأاث . يوفر نوعا من المرونة في طرح السؤال وتوقع الاجابة

ركأ ةكراشلما لىع ةبلطلا عجشي �م ،ضراحلما اهعقوتي لاو ًلاوبقم اهمظعم نوكي دق ،ةباجإ نث في المناقشة، 

ــتلاب ةلــئسلأا ةباتكب رـــطُت فوــس يذلا بيترركأ عضيو ،ةضراحلما ءانثأ هيف حث من وهنا ينصح المحا

إجابة متوقعة للســـؤال الواحد، مع تـصورٍ لردود الــفعل التي سوف تصدر عن الطــلبة، م� �كن 

 . المحاضر من التأكد من أن المهمة المطلوبة كانت واضحة للطلبة
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جابةٍ لأي سؤال فان التخطيط المسبق �كنه من اتخاذ قرار لاستخدام استراتيجية بديلة وفي حال عدم توفر إِ 

 .وتحويل المأزق إلى خبرة تعلمية تعليمية مفيدة

ومن المشكلات الشائعة التي تواجه المحاضر عند استخدامه لاستراتيجية طرح الأسئلة، قلة الوقت 

 (10-20)لذا، فإنه ينصح بتوف� فترة انتظار تدوم ما ب� . المخصص للطلبة لتجميع الأفكار وتقديم الاجابة

وعندما يجيب الطلبة فعلاً على السؤال، فان على المحاضر أن يهتم . ثانية، معتمداً على نوع السؤال المطروح

ك� انه يجب ألا . بالطالب واجابته، وهذا يعتمد بالدرجة الأساس على مهارة الاست�ع النشط إلى المحاضر

ع في الرد على الطالب، وأن تكون ردوده إيجابية حتى لو كانت الاجابات خاطئة، م� �نح الطلبة يتسر 

 .ركأ ةكراشملل دادعتسلااو ةبغرلث مع مرور الوقت

و�كن للمحاضر أن يطلب توضيحاً للاجابات للتأكد من أنه وباقي الطلبة قد استوعبوا الاجابة إذا 

ركأ ةلئسأ حرطي نأ ضراحلما لىعف ،ةيحطس ةباجلاث تفصيلاً حتى يقرر ما كان ذلك ضروريا، أما إذا كانت 

وهذه الأسئلة المفصلة �كن توجيهها للطالب الذي أعطى اجابةً سطحيةً أو إلى . إذا فهم الطالب المادة أم لا

فصيل طلبةٍ آخرين داخل الصف، ك� �كنه استخدامها لتحليل الاجابات واستنباط العلاقات أو توضيح وت

وإذا كانت الاجابة ليست من السياق، فان على المحاضر طرح أسئلة إضافية تساعد الطالب . الملاحظات

 .ركأزيكترلا لىث على السياق

م اذإو ،رخآ عوضوم وحن ةبلطلا هيجوت ةداعلإ هسفن بولسلأا مادختسا نك�ل تكن هناك اجابةً أو 

وب إعادة الصياغة وليس تقديم الإجابة؛ حيث �كن توضيح م ةئطاخ ةباجلإا نتاما، فعليه أن يستخدم أسل

السؤال بكل�تٍ أخُرى، أو إضِافة معلومات جديدة، أو تقسيم السؤال الى أسئلةٍ أصغر، والهدف هنا هو 

 .تحويل هذا الوضع الى خبرةٍ تعلميةٍ مفيدةٍ بالنسبة للطلبة

داخل الحجرة الدراسية ضمن الفترة  و�كن استخدام الأسئلة مع المجموعات الصغ�ة أو الكب�ة

وهنا يتم طرح أسئلةٍ تث� التفك� وتشجع الطلبة على التعلم النشط وتزيد من عملية . المحددة للمحاضرة

شد انتباههم لما يدور في المحاضرة من طرح معلومات أو افكار أو معارف، م� يجعل المهمة كب�ة على 

لأسئلة، م� يؤدي إلى التنويع في التدريس وعدم الاعت�د على الالقاء المعلم لاستخدام هذه التقنية لطرح ا

المتواصل من جانب المعلم المحاضر والاصغاء السلبي من جانب الطلبة الحضور، م� يزيد من تفعيل 

طريقة المحاضرة أو تطويرها والعمل على تحقيق اكبر عدد ممكن من الاهداف التربوية المنشودة أو 

 .المرغوب فيها
  



١٧٢ 
 أسلوب المحاضرة المعدلة

 :استراتيجية العصف الذهني وأسلوب المحاضرة2-

قد يستخدم المحاضر هذا الأسلوب ليزيد من مشاركة الطلبة في المحاضرة وليساعدهم على تطويرها، 

مع أنه قد لا يوفر وقتاً كافياً لنقل المعلومات ك� في المحاضرة العادية، لكنه يزيد من المشاركة الفاعلة في 

وإذا أراد المحاضر أن يستخدم هذا الاسلوب، فيجب أن تكون لديهِ فكرةً . التعلمية العملية التعليمية

ففي بعض الحالات يحتاج المحاضر إلى . واضحةً ع� يريد الكشف عنه أو اكتشافه ويخطط على اساس ذلك

 أنه يجب إلا. إقحام بعض النقاط المعينة من أجل إبقاء العملية التعليمية التعلمية في المسار المخطط له

الحذر من التلاعب المبالغ فيه أثناء استخدام هذا الأسلوب، إضافة إلى أنه يجب أن يكون المحاضر مرناً فلا 

فهو يبدأ بسؤال الطلبة عن كل شيء يعرفونه عن الموضوع، ويدون . تؤثر أفكاره المسبقة على أهدافه

ويتم بعد ذلك تصنيف الأفكار . شفافياتالمحاضر ملخص إجاباتهم إما على السبورة أو على جهاز عرض ال

ووضعها في مجموعات حسب توجيهات الطلبة، وهكذا تصبح المحاضرة عبارة عن عملية ترتيب أو إعادة 

ياهنلا جتانلائ يكون عبارة عن . ترتيب للأفكار والمفاهيم المتعلقة بالموضوع بشكل متجانس ومنطقي

وخلال هذه المحاضرة يكون الطلبة قد قضوا وقتهم في . الموضوعانعكاس لما يعتبره الطلبة مُه�ً حول هذا 

 .التفك� في المفاهيم البارزة وتنظيمها، أو في النقاط المتعلقة بالموضوع كبديل لمجرد تسجيل المعلومات

 :الاختبارات الطويلة والامتحانات القص�ة وأسلوب المحاضرة 3-

من المعلومات بعد المحاضرة مباشرة، وأن  (62%)لقد أظهرت الدراسات أن الطلبة يتذكرون 

أما اذا ما عقد .  دعب هركذت مت مثانية اسابيع (24%)أيام، وأن  (3-4)فقط منها يتم تذكره بعد  (%45)

ومن المث� . امتحان قص� أو اختبار طويل، فان نسبة التذكر تتضاعف في فترة الـث�نية اسابيع الأوُلى

من المحاضرين يتجاهلون التأث� القوي للامتحانات في التعليم، وهذا قد يكون للاهت�م هنا، أنَ العديد 

بسبب أن الامتحانات تتطلب وقتا يفضل المحاضرون توزيعه على أنشطة اخرى، هذا إضافةً إلى أن معظم 

وبصرف النظر عن كل هذه . المدارس تستخدم الامتحانات كوسيلة للتقويم الختامي وليس التكويني

، فانه يجب أن يعيد المحاضرون النظر في طرق استخدام الامتحانات في موضوعاتهم الدراسية، الاسباب

بحيث تث� الاهت�م بالمادة الدراسية المطروحة في المحاضرة من جهة، وتحدد نقاط القوة وجوانب الضعف 

 .لدى الطلبة من جهة ثانية

  



١٧٣ 
 النشط ب� النظرية والتطبيقالتعلم 

 :تدريس الاقران واسلوب المحاضرة 4-

العرب يشرح للطلبة ظاهرة الفيضانات في المدن بعد سقوطٍ أمَطارٍ غزيرةٍ عليها،  كان أحد المعلم�

وأثناء عرضه لمخطط إحدى المدن العربية على جهاز العرض العلوي، وبعد ربع ساعة من بداية محاضرته، 

 :يلآا لاؤسلا حرطو فقوت على طلابه

العربية وعلى القرى المحيطة بها، نجد في الوقت الذي تسقط فيه الأمطار الغزيرة على احدى المدن 

 ؟فهل هذه العبارة صحيحة أم خاطئة. ركأ نوكي هايلما ناضيف نث في المدينة عنه في القرى المحيطة

عندها يطرح عليهم المعلم . يفكر الطلبة في الجواب لبرهةٍ من الوقت، ثم يرفعون أيديهم للاجابة

 :يلآا في لثمتي رخآ لااؤت

حيث تسود غمغمةٌ كلاميةٌ ؟ أن هذه العبارة صحيحة وكم منكم يعتقد أنها خاطئةكم منكم يعتقد 

 .منخفضةُ الوت�ةِ ب� الطلبةِ في الحجرةِ الدراسية، بعدها يطلب منهم المعلم رفع أيديهم مرة ثانية

هذه التقنية والتي تدعى بتدريس الأقران، استخدمت من جانب العديد من المرب� الذين كانوا 

� بالاحباط نتيجة الكم القليل الذي يتعلمه طلبتهم عند تطبيق الطرق التقليدية في التدريس، حيث مصاب

إن تحليل طلبتي وفهمهم لقوان� نيوتن في الجاذبية، قد أصبح واضحا عن (قال بعض المرب� في مؤلفاتهم 

وكان . أردتُ منهم أن يتعلموهطريق استخدام تقنية تدريس الاقران، بعد أن كانوا غ� قادرين على تعلم ما 

من الممكن أن ألوم طلبتي على ذلك، ولكن بدلاً من اللوم قررتُ أن أغُ� من اساليب تدريسي وتقنياته، 

واكتشفت أنني استطيع عمل الكث� لمساعدتهم على تعلم الفيزياء بتطعيم اسلوب المحاضرة بتقنية تدريس 

 . (Mazur,2004) (Breslow,2004) الأقَران

 :ست�ك نارقلاا سيردت ةينقت الآيت

دقيقة، يتوقف المحاضر عن إعطاء المعلومات من خلال المحاضرة، ويعمل على طرح  (15-20)كل 

سؤال من نوع الصواب والخطأ أو من نوع الاختيار من متعدد، ويطلب من التلاميذ التصويت على الاجابة 

 .الصحيحة عن طريق رفع الأيدي

ة على حل السؤال أو  المشكلة بشكل منفرد، يناقشونها مع اثن� أو ثلاثة من وبعد أن يعمل الطلب

زملائهم داخل الحجرة الدراسية، على أن تتم بعد ذلك عملية التصويت مرة اخرى على الاجابة الصحيحة، 

، م� يؤدي في الغالب إلى ارتفاع عدد الذين يصوتون للاجابة الصحيحة عن مدى ثقتهم باجاباتهم من جهة

 .في� إذا اكتشف أن مستوى الثقة باجاباتهم يرتفع بعد المناقشة من جهة ثانية
  



١٧٤ 
 أسلوب المحاضرة المعدلة

 :يلآا في نلاثمتت نارقلأا قيرط نع ملعتلل ناتزيم وأ ناتدئاف دجوتت

إن  الطلبة بعد أن يستمعوا إلى المحاضر وهو يشرح مفهوماً معيناً، فانهم يستطعيون العمل به  <

 .بأنفسهم

إن المحاضر نفسه يستطيع الحصول على تغذيةٍ راجعةٍ فوريةٍ حول مدى نجاحه في توصيل المفهوم  <

 .أو المعلومة لطلابه

ومن الواقع التطبيقي لتقنية تدريس الاقران، فانه إذا أجاب الطلاب إجابة صحيحة في المرحلة الأولى، 

أما إذا ما ظهر أي . إلى الموضوع الذي يليه فان ذلك من شأنه أن �نح أشخاصاً آخرين الصلاحية للانتقال

نوع من الالتباس حتى بعد مناقشة المشكلة من جانب الطلبة، فان على المحاضر أن يقرر منح المزيد من 

 .الوقت لمعالجة هذا الموضوع

و�كن أن تستخدم هذه التقنية في صفوفٍ أصغر عدداً، حيث يطلب من التلاميذ العمل بشكل فردي 

سألة معينة، ثم يطلب منهم العمل في مجموعات مؤلفة من اثن�، ثم يقوم كل منه� بتوضيح على حل م

المسألة وكيفية حلها لبعضه� بعضا، ثم يقومان باخراجها في قالب جديد للوصول الى الاجابة الافضل، على 

 .أن يعقب ذلك قيام أحد الشريك� بتوضيح الحل لطلبة الصف كله

دقيقة، والتي �كن تضمنيها ثلاث  (45-50)وتتراوح الفترة المناسبة للمحاضرة النموذجية ما ب� 

أفكارٍ رئيسة، بحيث �كن تخصيصُ عشرُ دقائق لكل فكرةُ مع عقد اختبار مفاهيمٍ في منتصفها أو في 

ة وأتاحت الفرصة نهايتها، حيث أظهرت هذه التقنية ح�سةً لدى الطلبة، لأنها غ�ت من وت�ة المحاضر 

 .للطلبة لتطبيق ما تعلموه من المادة الدراسية على الفور

فاذا ما أخذ . ركأ نمث ما يقلق من يستخدمون تقنية تدريس الاقران خلال المحاضرة هو الوقت

مثلا، فان ذلك سيكون على حساب الوقت المخصص ) أ(الطلاب وقتاً طويلاً في مناقشة المفهوم أو الفكرة 

وليست هناك طريقة سهلة للالتفاف على النقاش والسيطرة على ) ب( لتغطية المفهوم أو الفكرة للمحاضر

 .مجراه

م يتلا ةيساردلا ةدالما ةبسن ريدقتب �برلما ضعب ماق دقل يتم تغطيتها بسبب استخدام تقينة         

م ةضراحلما للاخ نارقلأا سيردبا ب�  م برتعثناً قليلاً ومع ذلك، فانهم يعتقدون أن هذا . (%15-10)

مقابل الزيادة في استيعاب الطلبة للمفاهيم والافكار الرئيسية المطروحة، حيث أن طرح الأسئلة يشجع 

 .الطلبة على التفك� وفهم الأسَاسيات الضرورية لهم حاضراً ومستقبلاً 

  



١٧٥ 
 النشط ب� النظرية والتطبيقالتعلم 

 :مادختس ركلأا ةطقنلا ةينقتث غموضاً أو تشويشا في المحاضرة 5-

اقترح احد المرب� تقنية تزيد من فعالية المحاضرة وتحقق التعلم النشط لدى الطلبة، والتي سُميتْ 

ثلاثة أسئلة على  (Mosteller,1999)فقد طرح موستيلر . ركلاا ةطقنلا ةينقتث غموضاً أو تشويشا في المحاضرة

 :يلااك يه ،ةضراحلما نم ة�خلاا عبرلأا قئاقدلا في هبلات

 ؟ركلأا ةطث اهمية في المحاضرةما الن -

 ؟ركلأا ةطقنلا اث غموضا أو تشويشا في المحاضرة -

 ؟ركأ هنع عمست نأ دوت يذلا اث -

ويطلب منهم ذكر أو ) سم13x8(ويقوم المحاضر من خلال هذه التقنية بتوزيع بطاقات أبعادها 

توقيع أو عدم توقيع أسَ�ئهم على يددم يتلا وأ اهومهفي لم يتلا ةطقنلا ل تكن واضحة لهم، و�كنهم 

م يتلا ةطقنلا عون بسح تاقاطبلا هذه فينصتب ضراحلما موقي نأ لىع ،تاقاطبلا هذل تكن واضحة أو 

 :السؤال الذي هو بحاجة لإجابة، ثم �كنه القيام بأشَياء عدة من أهمها

 .التحدث عن السؤال في المحاضرة القادمة -

 .الالكترو� يناقش فيها القضية موضوع البحثإرسال رسائل عبر البريد  -

 .إعداد نشرة يتم توزيعها في المحاضرة القادمة -

وهنا .  وقد يكون هناك عدد لا بأس به من الطلبة الذين يواجهون صعوبةً في استيعاب مفهومٍ ما

تٍ اخرى قد يقوم وفي حالا . يستطيع المحاضر أو عدد قليل من الطلبة المتفوق� مساعدتهم في التغلب عليها

كل شيء (بعض المحاضرين الذين يستخدمون هذا الاسلوب بتوزيع بطاقات مكتوب فيها الملاحظة الآتية 

م ٌحضاتاما .( 

ركلاا ةطقنلا ةينقت مادختسا ةجيتن ،تايباجيلااو دئاوفلا نم ديدعلا قيقحت نك�ث تشويشا أو          

 :يلآا في لثمتت ةضراحلما في ًاضومت

 .لطلبة فرصةً للتفك� في� تعلموه، وذلك في الدقائق الخمس الأخ�ة من المحاضرةإنها تعُطي ا -

م ام لوح ةلئسلأا حرطل ًةصرف ةبلطلا يطعُت اهنل يتم استيعابه دون حاجة الى تعريف أنفسهم منعاً  -

 .للاحراج

 .إنها تعُطي المحاضر فرصة للتغذية الراجعة الفورية حول ما يقوم به -
  



١٧٦ 
 أسلوب المحاضرة المعدلة

 .تعُطي المحاضر فرصةً لتوضيح المفاهيم التي حدث فيها خلط أو كانت غ� واضحةإنها  -

 :مقترحات تطبيقية لتطوير المحاضرة الفعالة

تتناول هذه المقترحات مجالات التخطيط للمحاضرة أو الإعداد لها أولاً، والبدء بالمحاضرة ثانياً، 

 :يلآاك ًا�خأو ًاتماخو ،ًاثلاث ةضراحلما ىوتحم ميظنتتة المحاضرة  راب

 :لآا لمشتيت: مقترحات لتطوير عملية التخطيط للمحاضرة وتطبيقها1-

التخطيط لمقدمة تجذب اهت�م الحضور كأن يتم توجيه سؤال على أن يجُاب عنه في نهاية ) أ

 .المحاضرة

يلآا لاؤسلا نع ةباجلاا لىع ًارداق نوكت نأ يغبني ،ةضراحلما هذه ةياهن دنت: مثال قارن ب� المملكة : 

 .الحيوانية والمملكة النباتية موضحاً أوَجه الشبه ونقاط الاختلاف بينه�

ضرورة توضيح العلاقة ب� محتوى المحاضرة والانشطة المخبرية والواجبات البيتية ذات الصلة : اقتراح

 .بالمملكت� النباتية والحيوانية

ا العديد من الآراء الجديدة حول الصلة ب� المملكت� خلال الأشَهر القليلة الماضية، سمعن: مثال آخر

النباتية والحيوانية ولا سي� في مجال الهندسة الوراثية، وسوف أقُدم لكم وجهة نظرٍ أخُرى حول 

هذا الموضوع، وسوف �ضي في هذه المحاضرة من أجل تفهم وجهة النظر هذه ومقارنتها مع 

 .الجميع التفك� في هذه القضيةوجهات النظر المختلفة عنها، راجيا من 

 :تقديم ملخص عام لمحتوى المحاضرة) ب

ويكون ذلك عن طريق طرح عدد من النقاط أو الافكار الرئيسة حول وجهات النظر المختلفة عن 

 .العلاقة ب� المملكت� النباتية والحيوانية، مع وجهة نظر المعلم في ذلك

 .للافكار الرئيسة للمحاضرةابلاغ الطلبة بتوقعاتك عن استخدامهم ) ج

أتوقع منكم إيها الطلاب التفك� السابر العميق بكل وجهة نظر من وجهات النظر السابقة عن : مثال

المملكت� النباتية والحيوانية، ومقارنتها مع وجهة النظر التي طرحتها عليكم، من اجل ايجاد 

عمل مجموعات صغ�ة تتوصل نقاط الشبه وجوانب الاختلاف بينها جميعا، وذلك عن طريق 

 .إلى نتائج مفيدة في هذا المجال
  



١٧٧ 
 النشط ب� النظرية والتطبيقالتعلم 

 :توضيح المفردات اللغوية الجديدة أو غ� المألوفة) د

والجينات،  DNAحيث يقوم المعلم بتوضيح مفردات الهندسة الوراثية والحامض الاميني 

 .والاستنساخ، وغ� ذلك من مصطلحات جديدة وردت خلال المحاضرة أو خلال المناقشة التي تلتها

 :تنظيم محتوى المحاضرة) هـ

لابد أن يتصف المعلم النشط خلال المحاضرة بالمرونة الكافية، من اجل تلقي أسئلة الطلبة وتعليقاتهم 

يامولعلما يقفلاا عسوتلا �ب نزاوتلا لىع ةظفاحلمت حول ما ورد من معلومات وافكار، مع ضرورة      

فعندما تتم مناقشة كل جزئية بالتفصيل الممل، فان ذلك . للمحاضرة والتوسع الرأسي أو العمق الخاص بها

وكذلك عندما يتم عرض العديد من الافكار دون . يفقد المستمع التركيز على جوهر المحاضرة الرئيسي

 .سوف يفشل الطلاب في فهمهامعالجتها ومناقشتها، ف

وهنا ينبغي تنظيم مادة المحاضرة الفاعلة بطريقة منطقية، بحيث تشمل الخطط التنظيمية توضيح 

الحوادث أو الخطوات أو الاجراءات أو الاسباب أو المبررات أو الاكتشافات العلمية أو المعرفية أو الجغرافية 

يرعلا نطوب في النصف الأول من القرن العشرين، الذي أدى أو المعدنية، مثل اكتشاف البترول في مناطق ا

يرعلا يداصتقلاا روطتلا لىعو ،ةهج نم ةقطنلما هذه لىع ةيوقلاو ةير�عتسلاا لودلا سفانت لىب والعالمي 

وكذلك توضيح اثر التطوير في مجال الاتصالات السلكية واللاسلكية والمعرفية ولاسي� . من جهة اخرى

يامولعلمت الهائل مثل شبكة الانترنت والقنوات الفضائية وأثرها في التقدم العلمي والتطور  جوانب التطور

يابنلا �لاجلما في �جهتلاو ةثارولا ةسدنه تايرظن روطت رثا نايب كلذكت . الثقافي لدى الامم والشعوب   

 .والحيوا� على صحة الإنسان ونوعية طعامه وشرابه

يأت نأ يغبنيف ،ةضراحلما ةدالم ينمزلت الأفكار الرئيسة فيها أولا، ثم  أما عن التنظيم أو الترتيب    

اما من حيث الموضوعات، فانه ينبغي التركيز على العناصر . الثانوية ثانيا، فالتفصيلات عنها ثالثا وأخ�اً 

الذي ينتقل  فاذا تحدث معلم العلوم عن مرض الملاريا. المت�ثلة في الأهمية لموضوعات مختلفة على التوالي

عن طريق البعوض، فانه من الافضل توضيح ما ينتقل من امراض عن طريق الذباب والصراص� والبراغيث 

واذا تحدث معلم عن مساحة المثلثات بانواعها، فمن الفائدة للطلبة ان يوضح ايضا موضوع . والقمل مثلاً

 .مساحات الدوائر والاشكال المستطيلة والمربعة والهرمية وغ�ها
  



١٧٨ 
 أسلوب المحاضرة المعدلة

خيراتلا ملعم لوانت اذإ يرعلاب اثر حركات الاستقلال العربية بعد الحرب العالمية الثانية مثلاً، فمن 

ملالما ةنراقلما متت كي ىرخلاا ةيويسلآاو ةيقيرفلاا للاقتسلاا تاكرح ضعب حضوي نأ لضفئة بينها،وإذا ما 

بية مثل باب المندب ومضيق جبل طارق اوضح معلم الجغرافيا أهمية المضائق والممرات البحرية العر 

ومضيق هُرمز وقناة السويس على التجارة العالمية، فان عليه بيان اهمية قناة بن� وقناة كيل وممر 

ماعلا في يرحبلا لقنلا لىع حلاصلا ءاجرلا سأر قيرطو روفسبلل    واذا ما ركز معلم اللغة العربية على . 

واذا ما شرح . ن يعرج على المفعول المطلق والمفعول لأجله كذلكالمفعول به كاحدى المنصوبات، فلابد أ 

وهكذا بالنسبة ... معلم التربية الإسلامية حقوق الزوجة، فمن الافضل أن يوضح كذلك حقوق الزوج أيضاً،

 .لبقية المقررات الدراسية

، بحيث يطرح و�كن للمعلم في تطبيقه لطريقة المحاضرة النشطة، استخدام استراتيجية حل المشكلات

مشكلة محددة مثل مشكلة القضية الفلسطينية، ويشجع الطلبة على اقتراح الحلول وعلى رأسها ضرورة 

التقيد بالقرارارت الدولية العديدة لحل النزاع، أو طرح مشكلة التلوث البيئي في مادة العلوم، والتشجيع 

ايات في أماكنها، والتخلص منها بطرق حديثة، على تقديم الطلبة للاقتراحات وعلى رأسها النظافة، ووضع النف

أو طرح مشكلة ضعف الطلبة في مادة النحو أو  القواعد في اللغت� العربية والأجنبية، مع حفزهم على 

طرح الحلول المناسبة، التي يتمثل اهمها في الحديث باللغة الفصيحة، ومتابعة التمرينات والتدريبات 

 .على الكتب والمراجع والبرامج الحاسوبية ذات الصلة اللغوية بشكل مستمر، والاطلاع

ك� يستطيع المعلم تفعيل طريقة المحاضرة باستخدام الأشياء المتضادة، مثل الحديث عن الحلال 

ومقارنته بالحرام في مادة التربية الإسلامية، ومناقشة مزايا وعيوب اسلوب الاقتراع المباشر في التربية الوطنية، 

يجابيات وسلبيات عملية رش الاشجار أو الخضروات الحقلية بالمبيدات الحشرية السامة، وطرح موضوع ا

وتناول فوائد ومضار تناول منتجات الحليب والألبان المعلبة، وطرح ايجابيات وسلبيات معاهدات السلام 

ان كون البترول العربية الاسرائيلية، وتوضيح ايجابيات وسلبيات وضع حواجز على الاست�اد من الخارج، وبي

 .وهكذا... يرعلب نعمة في زي نقمة، وطرح مزايا وسلبيات طرح لغات اجنبية في المدارس العربية

ويحاول المعلم اتباع �ط التقديم والتأخ� في محاضرته النشطة، بحيث يتناول العناوين الفرعية أو 

 فمثلاً، . ها أو ببعض جوانبهاالافكار الرئيسية حسب أهميتها وصعوبتها ومعرفة الطلبة السابقة ب
  



١٧٩ 
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عند حديث معلم اللغة العربية عن الشعر، عليه أن يبدأ بالشعر الموزون ثم ينتقل إلى الشعر الحر، وإذا 

ركلأا لىإ لاقتنلاا لبق برخلاو أدتبلماو لعافلاب أدبي نأ هيلعف ،تاعوفرلما نع ثدحتي نأ دارث خصوصية     

ك� ينبغي على معلم الرياضيات أن يبدأمع الأطفال الصغار .  إنوصعوبة كنائب الفاعل واسم كان وخبر

بالجمع الطرح أولاً قبل الانتقال الى الضرب والقسمة والنسبة والتناسب والكسور، وإن على معلم الجغرافيا 

 يرعلا نطولا خانم نع ثدحتي نب أولاً ثم ينتقل الى مناخ قارة اوروبا مثلا، وينبغي على معلم العلوم أن

يوضح أهمية الاشجار المثمرة والخضروات والفواكه، قبل الانتقال الى الطحالب والسرخسيات، ويفضل لمعلم 

التربية الرياضية أن يتحدث عن مزايا لعبة كرة القدم قبل الانتقال الى ايجابيات رياضة الرجبي أو 

 .وهكذا... الاسكواش أو كرة الريشة

خلال المحاضرة النشطة أو قاتاً قص�ة لتلخيص الافكار الرئيسة، ويتيح المعلم لطلابه في كل الأحوال 

م وأ راكفلاا كلتب ةقلاعلا تاذ ةمهلما ةلثملاا نيودتبوضوعات الدرس الفرعية المختلفة      وحتى يستمر . 

المعلم النشط في تطوير محاضرته، فان عليه أن يطرح أسئلة متنوعة على الطلبة ولاسي� ما يث� منها 

وكيف تتصدى بنفسك لمشكلة ارتفاع ؟ ما رأيكَ في دور الامم المتحدة لحل النزاعات الدولية: مثلالتفك�، 

وما ؟ وما موقفك من أخطار شبكات الانترنت؟ وماذاترد على المنادين بحرية التجارة؟ الاسعار بصورة عامة

 ؟مقترحاتك لحل مشكلة ضعف الطلبة في الرياضيات

لى المعلم أن يشجع الطلبة على طرح الأسئلة العديدة التي تدل على وفي الوقت نفسه، فانه ينبغي ع

عدم فهمهم لبعض جوانب الدرس من ناحية، أورغبتهم في الاطلاع على المزيد من المعلومات عن أمور 

وفي هذه الحالة، عليه ألا يكتفي بالأسئلة التي يطرحها الطلبة، بل القيام أيضاً . معينة من ناحية ثانية

تفس�بعض الا�اءات أو الحركات التي تدل على عدم فهمهم أو اصابتهم بالملل والشرود الذهني أو بعملية 

الغموض، م� يشجعه على طرح الأسئلة الموجهة إليهم، من أجل حفزهم على المشاركة والتفاعل داخل 

 .الحجرة الدراسية

اً وليس للسبورة، وأن يلفظ ولا ينسى المعلم أن ينوع من نبرات صوته، والتحدث الى الطلبة دوم

الكل�ت بوضوح وبلغة سليمة، مع استخدام الدعابة الخفيفة، وان يتجنب تكرار بعض الكل�ت أو 

الحركات أو الاصوات التي قد تث� السخرية، والحركة المعتدلة في الس� أمام الطلبة وعدم البقاء في مكان 

 .واحد لفترة طويلة
  



١٨٠ 
 أسلوب المحاضرة المعدلة

 :ماتة المحاضرة المطورة) و

ماخ لىا لوصولا لجا نتة ناجحة للمحاضرة النشطة، فانه �كن للمعلم أن يطلب من أحد الطلبة 

تلخيص أهم الافكار التي وردت في المحاضرة وطرحها شفويا على زملائه، على أن يؤكد المعلم من جديد على 

ن يعقبها بطرحِ أسئلة المفروض من الطلبة أن يتعلموه من المحاضرة في ضوء الاهداف المرسومة لها، وأ 

 .تقيس مدى ما اكتسبه الطلبة من معارف ومعلومات ومهارات واتجاهات مرغوب فيها

 



١٨١ 
 التعلم النشط ب� النظرية والتطبيق

  

 
 
 
 التاسعالفصل 

 أساليب القدوة، والقصة، والمحاكاة،
 من الأساليب الفعالة للتعلم النشط

 

 .أسلوب القدوة •

 .أسلوب القصة ذات الاتجاه الواحد •

 .أسلوب القصة ذات الاتجاه� •

 .أسلوب المحاكاة •
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١٨٢ 
 أساليب القدوة، والقصة، والمحاكاة

 
 
 

  



١٨٣ 
 التعلم النشط ب� النظرية والتطبيق

 Modelingأسلوب القدوة، أحد الأساليب الفعالة للتعلم النشط : تاسعاً 
الاقتداء بأبسط معانيه هو أسلوب أو شكل من أشكال التعلم النشط الذي يقوم فيه الطالب 

باستخلاص النتائج النهائية المهمة عن طريق ملاحظة أ�اط السلوك والاتجاهات والعادات ذات الصلة 

لا ومع ذلك، فقد . بشخص مهني معروف، دون مناقشة طويلة لأهمية هذا السلوك أو القصد من ورائه

ثبم ةودقلا بولسا نولهذه  بلاس� دقف ،ةطاثلً ادقعم ًاطاشن لغلاثيح ،ةي م بلاطلا موقيبشاهدة أو 

ملاحظة الشخص القدوة، في الوقت الذي يقوم فيه شخصٌ مهني آخر بهذه المشاهدة، وكأنه� يشتركان في 

 .حوار عادي حول هذا السلوك ومدى ملاءمته للواقع التربوي المهني

وقد لعب أسلوب القدوة دوراً كب�اً في المنهج الإسلامي منذ قرون عديدة، لانه ينقل القول والفكر إلى 

ثأت ىوقأ ةودقلاب ةيبترلا ناف ،اذ�َلأ كلذو ،ملاكلاب وأ لوقلاب ةيبترلا نم ًانحلا ناسل اركا لث . فعلٍ وسلوك

ليكونوا قدوةً للناس، وجاء سيدنا محمد صلى الله فقد بعث الله رسله جميعا . بلاغةً وأثراً من لسان المقال

لقد كان لكم في رسول الله أسوةٌ حسنةٌ لمن كان يرجو الله { :عليه وسلم، قدوة للعالم� مصداقاً لقوله تعالى

حيث تتلمذ الصحابة على يديه، وتتلمذ التابعون على أيدي الصحابة، وهكذا } واليوم الاخر، وذكر الله كث�اً 

 .)2001سعادة وزميله،(بحيث كانوا القدوة للأجَيال في شتى المواقف الحياتية دواليك، 

و�كن الاستفادة تربوياً من هذا المفهوم العميق للقدوة، سواء من الأب أمام أبنائه، أو الأم أمام 

 بناتها، بحيث يتم تعليمهم وتربيتهم على أفضل وجه من جهة، وان يكون سلوك الام وسلوك الاب �وذجاً 

يحُتذى أو قدوة تقُتدى من جهة ثانية، وذلك عن طريق تدريبهم على العمل المنتج، والتفك� المبدع، 

ك� لا يغيب عن البال، المعلم النشط والفاعل، الذي يقوم الطلبة . والصدق، والاخلاص، في القول  والعمل

الناقد والابداعي، وتحري الدقة في  بلاحظته ومراقبته على القدوة في التعلم، ومشجعاً طلابه على التفك�

 طرح السؤال أو الاجابة، واحترام الاخرين في آرائهم وافكارهم 
  



١٨٤ 
 أساليب القدوة، والقصة، والمحاكاة

م نورثأتي ام ثركا ةبلطلبعلمهم وبعل�ءِ وطنهم . واتجاهاتهم، ما دامت لا تتعارض مع الصالح العام   

القيادة والانتصارات، م� يجعل من وبقادة أمتهم التاريخي�، الذين أبلوا بلاء احًسناً في العلم والفكر و 

 .الانشطة الكث�ة الكتابية أو التمثيلية عن هؤلاء القدوة أمراً ضروريا على المعلم تشجيع الطلبة عليها

أسلوب القصة ذات الاتجاه الواحد، أحد الأساليب الفعالة للتعلم النشط : عاشراً 
One- Way Story 

الواحد، شكلاً آخر من أشكال التعلم النشط، الذي يقوم فيه المعلم يعتبر اسلوب القصة ذات الاتجاه 

سرب ةطاسب لكب دئاقلدم قيمعلا وأ رباسلا �كفتلا مهنم ًابلاط ،هذيملات لىإ ةصق بدلولاتها والتعليق على ما 

 .ورد فيها، على أن يقوم المعلم بعد ذلك بالتعقيب على تعليقات الطلبة

ةً أمام طلابه حول مدير مدرسة ثانوية خاصة كبرى يلتحق بها عدة آلاف فمثلاً، قد يسرد المعلم قص

م نمؤي ريدلما ناكتاماً . من الطلبة ونحو تسع� من المعلم� المتخصص� في المجالات المعرفية المختلفة

لا وما كان من ذلك المدير إ . بالمخاطر الصحية الناجمة عن شرب القهوة كأحد المشروبات الساخنة المنبهة

أن أصدر تعمي�ً قام بتوزيعه على المعلم� �نع فيه شرب القهوة، وقام بالتخلص من الادوات والاجهزة 

وكان المدير قد سبق قراره هذا، بالقاء . ذات العلاقة بها، رغم توقعه بظهور معارضةٍ من بعض المعلم�

لمنبهات ولاسي� القهوة، مستخدماً محاضرة في قاعة الاجت�عات الكبرى داخل المدرسة، دارت حول أضرار ا

الصور والرسوم والاشكال الملونة والاحصائيات ذات العلاقة بالأمراض الناجمة عن الإدِمان على شرب القهوة 

 .بالذات

 :وهنا يترك المعلم المجال للطلبة للتعليق على القصة

 .فمنهم من يقول ان هذا التصرف ث�ل تعارضاً مع الحرية الشخصية -

ومنهم من يرى أن ذلك ث�ل دفاعاً عن قيمة اجت�عية كبرى تتمثل في الحفاظ على صحة المعلم�  -

ويزيد من عطائهم، بل ويشجعهم على  مطالبة تلاميذهم بتجنب شرب القهوة بسبب اضرارها 

 .الصحيحة

 إلى  ومنهم من يعتقد أن محاربة شرب القهوة ونجاح ذلك على المستوى المحلي والعالمي سيؤدي -
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 سمنلا لوصحم يعرازببُ في الاقطار المنتجة له فحسب، بل وايضا سيضر بشكلٍ  الحاق الضرر الكب�  

يرعلا نطولا ءاجرا مظعم في ةشرتنلما ةوهقلا عيب تلاحمو ،ةزهاجلا ةوهقلا عنصت يتلا تاكشرلا �بب 

 .غبي الدفاع عنهاماعلال، م� يشكل خسارة اقتصادية كب�ة وهي في حد ذاتها قيمة ين

إن شرب القهوة باعتدال لا يضر بالصحة، وبأن شرب القهوة هو أفضل الف مرة : ومن الطلبة من يقول -

ركا ءايشأ بشرل لوحتلا لىإ ةوهقلا بشر عنم يدؤي ابمرلو ،تاركسلما وأ تاردخلما بشر ث ضرراً  

 .منها

في اوقات فراغهم،قد يدفعهم إلى نقل  إن تعود المعلم� على شرب القهوة: ومن الطلبة من يقول -

فنجان القهوة إلى داخل الحجرة الدراسية، م� يتعارض مع القيم المهنية التربوية ،ويجعل تركيز المعلم 

ينصبُ في جزءٍ من الحصة الدراسية على فنجان القهوة، في الوقت الذي يراقب فيه الطلبة معلمهم في 

 .ذاتها، م� يشتت الانتباه المطلوب لديهم كيفية تناوله للفنجان وتذوقه للقهوة

إن تعود المعلم على شرب القهوة في المدرسة، يجعله ينتقل بذلك إلى المنزل، : ومن طالب آخر يقول -

مربا لا �انع من تناول أطفاله الصغار لهذا المشروب الضار بصحتهم، م� يتعارض مع القيم 

 .الاجت�عية والصحية

لماذا يتم منع المعلم� من شرب القهوة بحجة الضرر الصحي لاجسامهم، وأنا : لومن طالب آخر يقو  -

أعرف الكث� من الاطباء يشربونها باستمرار، وهم الأحق بتركها من غ�هم، حتى يكونوا قدوة للناس 

 .من الناحية الصحية

ركلاث ضرراً على إن تناول المعلم� المتواصل للقهوة يشجعهم على التدخ� : ومن طالب آخر يقول -

الصحة، وأنهم سوف يشجعون المعلم� الذين لا يشربون القهوة ولا يتعاطون التدخ� على فعل ذلك، 

 .م� يزيد من التعقيد القيمي

ومن طالب آخر يؤكد على أن الجهد الذي يبذله المعلم خلال عملية التدريس المرهقة، وبعد ثلاث  -

ركا نوكت يتلاو ،ًلايلق ةحارلث متعة بتناول فنجانٍ من القهوة، يعمل حصص متتالية، فانه بحاجة الى 

 .على تهدئة أعصابه وتجديد نشاطه وحيويته
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هذه لك دعب يأي ،تاقيلعتلات دور المعلم النشط الذي واكب باهت�مٍ بالغ ما طرحة الطلبة من آراء، 

نشاطاً ذهنياً متميزاً، غاص ليس في أع�ق ينغبي عليه أن يعقب عليها، مؤكدا على أن ما تمّ طرحه ث�ل 

 .القصة القص�ة فحسب، بل وأيضاً في مدلولاتها والقيم العديدة التي تش� إليها

ماخكتةٍ فعالة ومفيدة لهذا الأسلوب من أساليب التعلم النشط، فإن على المعلم الناجح أن يوضح 

القهوة باستمرار والأضرار العديدة التي سوف الفوائد الآتية القليلة التي تعود على الذين يتناولون 

يتعرضون لها جسمياً ومادياً على المدى الطويل، مستشهداً بأقوال الطلبة من جهة، وبالحبوث والدراسات 

العلمية والطبية والاجت�عية والاقتصادية من جهة ثانية، م� يضيف على هذا النمط من أ�اط التعلم 

 .لتطبيقالنشط الحيوية والنجاح في ا

 
أسلوب القصة ذات الاتجاه�، أحد الأساليب الفعالة للتعلم النشط : حادي عشر

Two - way Story  
يقوم هذا الأسلوب على استفسار المعلم من طلبته، في� إذا كانت لدى بعضهم قصة لسردها أمام 

أو شاهد أحَداثها في إحدى  زملائهم، على أن يختار واحداً منهم يأخذ في سرد القصة التي قرأها، أو سمعها،

القنوات الفضائية، أو مر بها في  حياته اليومية، ثم يطلب المعلم من الطالب ذاته التركيز على القيم التي 

تدل عليها القصة، وأنَ يقوم بالتعليق على تلك القصة، مبدياً وجهة نظره في أحداثها والقيم التي تعمل على 

 .تعزيزها

طالباً آخر، للتعقيب على قصة زميله، وعلى وجهة نظر ذلك الزميل، مع ويكلف المعلم بعد ذلك 

الطلب منه سرد قصةٍ من خبرته، وطرح وجهة نظره على تلك القصة، مع الس�ح للطالب الأول بالتعقيب 

على ما ورد في قصة الطالب الثا� وما قدمه من وجهة نظر، على أن يلي ذلك إجراء مناقشةٍ شاملةٍ من 

ف جميعاً لما دار في القصت� من أحداث، وما ورد فيه� من أ�اط سلوكٍ واتجاهاتٍ وقيمٍ مرغوب طلبة الص

 .فيها
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 :تطبيقات على أسلوب القصة ذات الاتجاه�
 :القصة الأولى

الذي أبدى رغبة في طرح قصة يلم بها جيداً، وتدور حول تاجرٍ معروفٍ ) سليم(يختار المعلم الطالب 

يعيش فيها، والذي أخذ يبيع المنتجات من  متجرهِ بأسعارٍ مناسبة وٍبأرباحٍ قليلةٍ، م� أدى  في المنطقة التي

وقد اجتمع بعض أصحاب المتاجر القريبة  من متجره بشكل سري، . إلى زيادة عدد زبائنه بدرجة كب�ة

لعمل الناس إلى وقرروا بيع السلع لديهم بسعر التكلفة ولمدة قاربت الشهر من الزمان، حيث دفع ذلك ا

ترك المتجر الأول وشراء المزيد من الحاجيات من العروض الرخيصة لدى التجار الآخرين، م� أدى إلى إلحاق 

وقد تدخلت غرفة التجارة المحلية، . الضرر باقتصاد المنطقة المحلية رغم فائدة الناس من هذه الظروف

رت حوارات ساخنة جداً ب� الأطراف المتعارضة وعقدت اجت�عاً للتجار من أجل مناقشة الوضع، ولكن دا

وعندما وصلت هذه الأخبار إلى وزارة الصناعة والتجارة في العاصمة العربية . للتجار أدت إلى فشل اللقاء

 :التي يعيش فيها هؤلاء جميعاً، ناقشت الأمر بجدية كاملة وأصدرت التوصيات الآتية

 .م ،عيمجلل ةبا لا يضر الصالح العامحرية المنافسة الشريفة ب� التجار مضمو  -

 .المنافسة الأفضل هي في تقديم الخدمات  وعرض المنتجات -

 .الوضع في الحسبان أن الربح مشروع في إطارٍ من العقلانية، ودون مغالاةٍ في تخفيض الأسعار -

كل مستمر في مبدأ التنزيلات في أسعار المنتجات يبقى ضرورياً، ولكن ضمن أوقاتٍ معينة وليس بش -

 .أية مؤسسة تجارية

 .استخدام أسلوب الدعاية للمنتجات وأسعارها، يعتبر من وسائل المنافسة التجارية المشروعة -

يبقى التنافس المشروع والمعقول مقبولاً لدى الجميع، على أن يحافظ في النهاية على �و الاقتصاد  -

 .المحلي والوطني

 :تي سردهاتعليق الطالب الأول على القصة ال

وهنا يطلب المعلم من الطالب الذي سرد القصة الأولى إبداء وجهة نظره أو تعليقه على تلك القصة، 

 بصرف النظر عن توصيات وزارة التجارة والصناعة، فأعرب الطالب عن معارضته لتلك 
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على أن البقاء في النهاية التوصيات، معتبراً إياها نوعاً من أنواع القيود التجارية لحرية تجارة السوق، وأكد 

فليصمد من يصمد من التجار، ولينسحب من الساحة من لا يستطيع الاستمرار في .  للأقوى والأصلح معاً 

المنافسة القوية في الخدمات والأسعار الأرخص للمستهلك�، حتى لا تظهر عمليات الاحتكار وترتفع الأسعار 

 .من جديد

على القصة التي طرحها وعلى وجهة النظر التي ) سليم(الب يشكر المعلم الط: اختيار طالب آخر

من ب� الطلبة الذين يرغبون في التعقيب على القصة الأولى وما ) صلاح(أوردها، ثم يقوم باختيار الطالب 

 .فيها من مجرياتٍ وأحداثٍ من ناحية، وما طرحه صاحب القصة من وجهة نظر حولها من ناحيةٍ ثانية

نظراً لعلاقتها بالحياة اليومية ) سليم( على أهمية القصة التي سردها زميله ) حصلا (ويؤكد الطالب 

التي يعيشها الناس، ومدى تأث�ها عليهم سلباً أم إيجاباً، بالإضافة إلى القيم التي تركز عليها مثل حرية 

 .التجارة، والمنافسة الشريفة، والربح المشروع، وخدمة الناس، و�و الاقتصاد الوطني

التي ركز فيها ) سليم(بأنه على الرغم من احترامهِ الشديد لوجهة نظر زميله ) صلاح(ضاف الطالب وأ 

م راجتلا نم ٍفرط بل يستطيعوا    حسنا لىإ تدأ ول ىتح ،اهعاونأ لكب ةسفانملل ةلماكلا ةيرحلا لىا         

ك� . الوطني السابقة الصمود، إلا أنه يعارض مثل هذا التوجه، ويتفق مع توصيات وزارة التجارة والاقتصاد

يؤكد بأن تشجيع عمليات الانسحاب للتجار  من المنافسة بفعل التخفيض المبالغ فيه للأسعار، هو الذي 

يشجع على الاحتكار، لأن قوة بعض التجار وتخلصهم من منافسيهم، سيجعل المستهلك� تحت رحمتهم، 

 .انويأخذون في التلاعب بالأسعار ك� يحلو لهم في أغلب الأحي

 
 :طرح القصة الثانية

وعلى وجهة نظره، ) سليم(على ما قام به من تعقيبٍ على قصة زميله ) صلاح(يشكر المعلم الطالب 

ثم يطلب منه سرد قصةٍ من جانبه قرأها أو سمعها أو عايشها، فطرح قصة ًمر بها شخصياً مع والديه 

حاسوب الموجود في حيث طلب يوماً من الأيام من والديه، ربط جهاز ال. وبعض الأقارب والأصدقاء والج�ان

 المنزل في إحدى العواصم العربية بشبكة الإنترنت، وذلك للإطلاع على 
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ماع في ديدجلل الثقافة والفن والمعرفة، بعدما لاحظ أهمية التعامل مع شبكة الإنترنت في مختبر الحاسوب 

 .الموجود في المدرسة

م ُبعارضةٍ شديدةٍ : قائلاً) صلاح(وأضاف الطالب  من الوالدين بصورة عامة، وبدرجة اكبر  ئجوف دقت

من الأب، الذي قال بأنك تستطيع يا بنُي الاستفادة من خدمات شبكة الإنترنت في المدرسة تحت إشراف 

إن عدد الطلبة الكث� في المدرسة لا يعطيني : فقلتُ له. المعلم� والإدارة المدرسية، وهذا شيء كافٍ جداً 

مل مع الإنترنت، خاصة وان عدد الأجهزة يبقى قليلاً للغاية إذا ما قورن بعدد الوقت الكافي والمناسب للتعا

طلبة المدرسة، إضافةً إلى استثئار بعض المعلم� ببعض أجهزة الحاسوب المربوطة بشبكة الإنترنت من اجل 

اهيك هذا ن. الثحب عن عناوين ٍومقالاتٍ وأشكالٍ ورسوم ٍوصورٍ عن الموضوعات التي يقومون بتدريسها

عن اكتظاظ الجدول المدرسي بالحصص والمناقشات والاختبارات والمناشط الكث�ة التي قل� تسمح للطالب 

 .بالذهاب إلى مختبر الحاسوب

مع أن الوالد أبدى بعض التفهم لهذه الأسباب، في ضوء ضغوط من : واستمر صلاح في سرد القصة قائلاً

وما الذي يضمن لي يا بني : لتلبية رغبة ابنها، إلا أنه صرخ قائلاً الوالدة التي ظهر عليها الكث� من الحنان

م يتلا ةئيسلا عقاوملل كمادختسا مدتس بالأخلاق والعادات والتقاليد السليمة، وهي كث�ة جداً في هذه 

بل والأخطر من ذلك، وجود أشقاء وشقيقات لك في هذا . الشبكة العالمية، م� يؤثر عليك بشكلٍ سلبي جداً 

البيت، بل ووجود العديد من الأصدقاء لك ولأخوتك وأخواتك، بالإضافة إلى أن التعامل مع الإنترنت يضيع 

 .الوقت الطويل الذي يكون على حساب دراستك بل وصحتك وراحة جسدك

: فانفجرتُ من البكاءِ لعدم تفهم والدي لموقفي وقلت له: في قصته قائلاً) صلاح(وهنا يضيف الطالب 

يا والدي بأنه توجد مقاهي كث�ة تقدم خدماتٍ واسعة لشبكات الإنترنت، استطيع الذهاب  أنت تعرف

ياوخأو تيوخأ عيطتسيو ،تيافصرتت القيام بذلك أيضاً   لىع ءوسلا قافر رثؤي ابمرو ،كملع    ف� . نود ا 

يدلاو فاشرإو كفاشرإ تحت تنترنلإا ةكبش عم لماعتأ نأ ،كلو لي لضفلأت أم تحت إشراف   ؟ الآخرين 

هل تذكر يا والدي كم كانت معارضتك قوية لإحضار الحاسوب وإحضار أطباق : وأضفت قائلاً لوالدي

 القنوات التلفزيونية الكث�ة التي يوجد فيها الثغ والسم�، 
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يدلاو بناجو كبناج نم �ميلسلا هيجوتلاو داشرلاا نم ٍعونب لزنلما كلذ لك لخد مث ،راضلاو عفانلات،  

كانت عليها معارضة من ) الموبايل(ح وجود مثل هذه الأجهزة عادياً، وحتى أجهزة الهاتف المحمول وأصب

ف� كان  من الوالد إلا أن وافق باقتناعٍ في نهاية الأمر على الموضوع، فشكرتهُ . طرفكم ثم أصبح أمراً عادياً 

يدلاو ُتركشت على ذلك، وتمّ ربط جهاز الحاسوب بشبكة الإنترنت، وت م التعامل معها لتسهيل الكث� من 

ضوولي ةيساردلا تاع ياوخأو تيوخلأوت، بل واستفاد الوالدين من أشياء كث�ة في هذه الشبكة المعلوماتية 

 .الضخمة

أشكرك يا صلاح على هذه القصة الحياتية الواقعية، آملاً أن يسمع الطلاب منك وجهة نظرك : المعلم

على ضرورة أن يدافع الإنسان عن الأفكار التي يؤمن بأنها ) صلاح( هنا يشدد و . في� دار من أحداث القصة

مفيدة وضرورية في الحياة، رغم العقبات التي تواجه ممن يتعامل معهم من أقارب أو أصدقاء أو معلم� 

 .أو عامة الناس

على  الذي سرد القصة الأولى بأن يعقب ليس) سليم( يطلب المعلم من الطالب : الطالب سليم

حول شبكة الإنترنت فقط، بل وعلى وجهة نظره أيضاً وما في القصة ذاتها من ) صلاح( أحداث قصة زميله 

 .اتجاهات وقيم وأ�اط سلوك مرغوب فيها

، وكم هي مشوقة وواقعية )صلاح( بأهمية القصة التي سردها زميله ) سليم ( ويشيد الطالب 

: الاتجاهات والأ�اط السلوكية المنشودة أو المرغوب فيها مثلومفيدة في تركيزها على العديد من القيم و 

الثحب عن المعرفة، التعامل مع التكنولوجيا الحديثة، اللحاق بركب الحضارة والتقدم، الحصول على 

ركلأا تامولعلمث حداثة، الدفاع عن وجهة النظر الصحيحة، الصراحة مع الوالدين، الحرص على تفهم 

 .ظر، والأخذ في الحسبان مخاطر الأمورالوالدين لوجهة الن

م رثأتي لم ثيحبعارضته )صلاح( موضوعياً في التعقيب على وجهة نظر زميله ) سليم( وقد كان   

السابقة لوجهة نظره حول قصة المنافسات التجارية، بل اتفق معه في ضرورة استخدام  أسلوب الصراحة 

ر السليمة، مع توضيح الأمور من جميع جوانبها، وكيف أن لإقناع الآخرين ولا سي� الوالدين بوجهة النظ

 استخدام شبكة الإنترنت تفيد كث�اً الطلبة والمعلم� وكافة المواطن�، 
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ولا سي� إذا تمّ تجنب الدخول إلى المواقع المحظورة أخلاقياً، أو سرقة جهود الآخرين وكتاباتهم ك� هي، 

 .دون تحليلٍ أو نقد أو مراجعة

يشجع المعلم الطلبة على الإصغاء والتمعن لسرد القصة الأولى من جانب زميلهم : ة القصت�مناقش

وطرح وجهتي النظر المتعلقة به�، وتعقيب ) صلاح( وسرد القصة الثانية من جانب زميلهم الثا� ) سليم(

 أو صاحب كل شخص على ما قاله الآخر، ثم يطلب من الجميع توجيه الأسئلة إلى صاحب القصة الأولى

القصة الثانية، للاستفسار عن مجريات أحداث تلك القصة ومدى دقتها، والأهداف المعرفية والوجدانية 

 .والمهارية التي �كن أن تحققها، والقيم التي �كن أن تؤثر إيجابياً على سلوك الطلبة

أخرى مرّ بها بقية ويشجع المعلم طلابه كذلك على الربط ب� هات� القصت�، وقصصٍ أو خبراتٍ 

الطلبة، والتوصل جميعاً إلى أحكامٍ عامةٍ حول تأث� تلك القصص في حياة الناس من جهة، وفي فهم 

 .الموضوعات الدراسية المطروحة من جهة ثانية، مع توجيه المعلم لطلابه وارشادهم من وقت لآخر

التعليم النشط ونجاحه في من هنا تتضح أهمية استخدام أسلوب القصص ذات الاتجاه� في إثارة 

مشاركة الطلبة بصورة عامة في الإصغاء والتحليل والتعميم والوصول إلى قرارات، في الوقت الذي يتحمل 

 .فيه كل من سليم وصلاح المسؤولية الناجحة لسرد القصص والتعليق أو التعقيب عليها

 
 Simulationsأسلوب المحاكاة، أحد الاساليب الفعالة للتعلم النشط : ثا� عشر

إلا أن . يشبه أسلوب المحاكاة أسلوب دراسة الحالة، فكلاه� يدرب الطلبة على عدم صنع القرارات

حلما بولساركأ نوكي ةاكث فاعلية، وذلك نتيجة المشاركة النشطة من جانب الطلبة، نظراً لاعت�ده على 

فمثلاً، �كن لمعلم . جت�عية الواقعيةمواقف الحياة الحقيقية، ويقدم للطلبة خيارات تعكس المشكلات الا 

التربية الوطنية أن يشجع الطلبة على محاكاة المجلس البلدي في اجت�عاته من أجل الوصول إلى قرارٍ بشأن 

اختيار المكان الأفضل لمجمع الخدمات العامة للبلدة أو المدينة التي يعيشون فيها، بحيث يشتمل على 

 .الشرطة والاتصالات الهاتفية والبريد والملاعب والمراكز الصحية وغ�ها خدمات المياه والكهرباء ومركز
  



١٩٢ 
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 :وهنا يعطي المعلم الطلبة قواعد محددة لأداء أدوار الج�عات الآتية

رجال الشرطة للحفاظ على الأمن والنظام في البلدة أو المدينة أو القرية، وممثلون عن الج�عات 

ت المهنية المختلفة، وممثلون عن مجلس البلدية ذاتها، بحيث يتم تقسيم القاطنة فيها، وأعضاء من النقابا

 .م ماسقأ لىإ فصلا ةبلتثل هذه المجموعات المتعارضة في اهت�ماتها ومطالبها

ويركز المعلم على ضرورة قيام مناقشة ب� طلبة الصف الذين ث�لون هذه المجموعات، من اجل 

وهنا لا بد من أن تدور . ن الملائم لبناء مجمع الخدمات العامة الجديدالتوصل إلى حلٍ وسطٍ لاختيار المكا

تدريب الطلبة على مهارات المفاوضات ب� : الأهداف التعلمية التعليمية حول ثلاثة محاور رئيسية هي 

الأطراف المتعارضة في مصالحها، وتدريبهم على أسلوب حل المشكلات، وتدريبهم على تقنيات أو أساليب 

 .ل إلى حلٍ وسطٍ يرضي جميع الأطراف أو غالبيتهم على الأقلالوصو 

وعلى المعلم النشط أن يعمل جاهداً على التأكد من اكتساب الطلبة للمهارات المنشودة والمحددة في 

الأهداف التعليمية التعلمية، وذلك عن طريق التجول ب� مجموعات الطلبة التي تناقش مطالبها، والمكان 

ي ةيع�ج ٍةشقانبم ءدبلا ةراشإ يطعي مث ،ًلاوأ ةعومجم لك رظنك تطرح كل مجموعة المناسب من وجه

مطالبها واقتراحاتها بكل د�قراطية وسعة صدر، على ان يراقب المعلم ما يدور من مفاوضات، بحيث 

جانب يتدخل في الوقت الذي يرى تصلباً في الآراء أو تعقيداً في حل المشكلات أو محاولةً للانسحاب من 

ك� ينغبي على المعلم أن يعقب على بعض المواقف التي . أحد الأطراف، دون تحيزٍ لمجموعة ضد أخرى

يرى أن فيها إمكانية الوصول إلى الحل الوسط، وأن يعلق على الاقتراحات غ� المعقولة أو غ� القابلة 

 احترام آراء كل الممثل� للتطبيق أو للتفاهم ب� الأطراف المختلفة، وأن يشجع في الوقت نفسه على

للمجموعات، وأن يشجعهم على استخدام التمثيل للمواقف، واستخدام الوسائل التعليمية المناسبة 

كالمجس�ت أو العينات أو الخرائط أو الرسوم أو الأشكال لتحديد المكان الأفضل، مع تقديم المبررات 

 .والحجج القوية للدفاع عن وجهات النظر

حلما بولساركأ ىقبي ةاكث صعوبة في التطبيق من أسلوب دراسة الحالة، وأنه يحتاج وبلا شك، فإن 

إلى وقتٍ أطول للتدريب عليه داخل الحجرة الدراسية، رغم أن دور المعلم يبقى أقل م� هو عليه الحال في 

قبل عملية حيضوت يطعي نأ ملعلما نم بلطتي هنإف ،كلذ عماركأ تث للطلبة عن أدوارهم . دراسة الحالة

 .التطبيق أو التدريب
  



١٩٣ 
 التعلم النشط ب� النظرية والتطبيق

 لىع ةبلطلا بيردت ةيلمع يهتنت نأ ام حلما بولسأايأي ،ةاكت دور المعلم  بشكل أساس عن طريق 

ربط ما تعلمه هؤلاء الطلبة من معارفٍ ومهاراتٍ واتجاهاتٍ مرغوب فيها، بالخبرات السابقة التي مر بها 

لعامة التي تسعى العملية التعليمية التعلمية على إرسائها، الطلبة أنفسهم من ناحية، وبالأسس والقيم ا

حلما بولسأ لعجي �اركأ �ب نم ةاكث الأساليب فعالية في تعليم حل المشكلات من جهة ، ودعم ثقة 

 .الطلبة بأنفسهم من جهة أخرى

  



١٩٤ 
 أساليب القدوة، والقصة، والمحاكاة

 



١٩٥ 
 التعلم النشط ب� النظرية والتطبيق

  

 
 
 

 الفصل العاشر

 أسلوب المناقشة واسلوب الحوار،
 من الأساليب الفعالة للتعلم النشط

 

 .أسلوب المناقشة •

 .أسلوب الحوار •
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١٩٦ 
 أسلوب المناقشة وأسلوب الحوار

 
 
 

  



١٩٧ 
 التعلم النشط ب� النظرية والتطبيق

 Discussionأسلوب المناقشة، أحد الأساليب الفعالة للتعلم النشط : ثالث عشر

Method 
التعلم النشط الذي يشجع الطالب على المشاركة �كن تعريف أسلوب المناقشة على أنه أحد أساليب 

بفاعلية داخل الحجرة الدراسية، وذلك من خلال تفاعل لفظي أو شفوي ب� الطلبة أنفسهم، أو ب� المعلم 

وأحد الطلبة أو ب� المعلم وجميع الطلبة، وذلك من أجل اكتساب مجموعة من المعلومات والمهارات 

 .والاتجاهات المرغوب فيها

 :أ�اط المناقشة

طرح المربون عدداً من أ�اط المناقشة التي يصلح كل منها ضمن ظروف أو من أجل تحقيق أهداف 

 :ختت يتلاو ،ةددحلص لآاكيت

 :  Short - Period Discussionالمناقشة القص�ة ب� المعلم والتلاميذ. 1

دقيقة من الحصة الدراسية ب�  )10-15(وتتمثل في ذلك النوع من المناقشات التي تستغرق ما ب� 

المعلم والتلاميذ، وتدور في الغالب حول عددٍ محدوٍد من الملاحظات أو التعليقات، من أجل استخلاص 

ك� أنها تعتبر . معلومات من الصور أو الرسوم أو الأشكال أو الخرائط أو الإحصائيات أو الآراء أو الأفكار

و الفهم الخاطئ للأشياء، وقد تكون أساساً لمناقشة أخرى تالية ضروريةً لتوضيح بعض الأمور الغامضة أ 

 .وطويلة

مربا تدور المناقشة القص�ة حول سؤال يطرحه أحد التلاميذ، أو تعليقٍ أو تعقيبٍ أو إضافةٍ من 

تلميذٍ آخر، ك� تحدث في الغالب بشكل مفاجئ ودون تخطيط مسبق أحياناً من المعلم، وقد تكون جزءاً 

ة أخرى كالاكتشاف أو حل المشكلات أو الاستقصاء، ك� تهدف أحياناً إلى القيام بنشاطٍ محددٍ أو من طريق

 .تحقيق هدفٍ مع�
  



١٩٨ 
 أسلوب المناقشة وأسلوب الحوار

ورغم أهمية المناقشة القص�ة في التوصل إلى نتائج محددة، أو الإجابة عن استفسارات بعض الطلبة، 

أحياناً، لأنها تقوم على سؤال يتم طرحهُ فجأةً، وقد أو توضيح بعض الأفكار، إلا أنها تعمل على إحراج المعلم 

ك� يعيق السؤال المطروح من خطة . لا يكون المعلم متوقعاً له، أو قد لا يعرف الإجابة الصحيحة عنه

ومع ذلك، فإن الفترة الزمنية . المعلم في الانتهاء من التحض� الذي وضعه أو الأنشطة التي صممها لتلاميذهِ 

ي ،ًلاعاف ًابولسأ اهنم لعجت ،اهقيقحتلك  القص�ة لهذا   ىعست يتلا فادهلأا وأ فدهلاو ةشقانلما نم عونل 

 .شيلا بلاطلا هنم ملعتءيو �ثكلا ك تضفي على الحصة الدراسية نوعاً من الحيوية والنشاط المطلوب� فعلاً

 :Long - Period Disussionالمناقشة الطويلة ب� التلاميذ أنفسهم . 2

مرو ،ة�صقلا ةشقانلما في تامولعم نم ذيملاتلا هصبا  ختسا ام لىع بلاغلا في ةشقانلما هذهل ىنبُت 

م لصتت ٍتامولعم نم ذيملاتلا هعمج ام لوح ًانايحأ رودبوضوع الدرس أو بقضيةٍ معينة اختارها التلاميذ 

ركأ وأ اهلوطب ةصحلا ذخأت يتلاو ،مهملعم عث من ذلك  قشة على عدد من العوامل ويتوقف طول المنا. 

يتمثل أهمها في الخبرات السابقة للتلاميذ حول الموضوع المطروح للنقاش، وعدد هؤلاء التلاميذ، وكمية 

المعلومات التي تمَّ جمعها، ونوعية تلك المعلومات، والأهداف المنشودة من وراء تلك المناقشة، ونوعية 

 .ة التلاميذ السابقةالوسائل التعليمية المستخدمة لتوضيحها، وخبر 

وتدور المناقشة الطويلة في الغالب ب� التلاميذ أنفسهم تحت الإشراف الدقيق من جانب معلمهم، 

والذي غالباً ما يعمل على تقسيمهم إلى مجموعات من أجل مناقشة الأفكار أو الآراء أو القضايا ذات 

لم التأكد من أن هذه المناقشة لن يستأثر بها وهنا فإن على المع. الصلة، م� يث� الحيوية والنشاط لديهم

ك� أنه لا بد للمعلم من أن يحث الطلبة . أحد الطلبة أو مجموعة قليلة منهم على حساب بقية الطلبة

على التنافس حتى تستمر المناقشة على زخمها وحيويتها، وأن يتدخل من وقتٍ لآخر من أجل الرد على 

 .ياجيلإا لعافتلاو طاشنلاو ةيويحلا نم ديزباستفسارات الطلبة وتوجيههم إلى ا
  



١٩٩ 
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 :المناقشة ب� المعلم وأحد التلاميذ. 3

م ءدبلا لجأ نم هلك فصلا نم ذيملاتلا دحأ ملعلما راتخي اهيفبناقشة حيوية معه حول مشكلة من 

لك من أجل المشكلات، أو قضية من القضايا، أو مسألة من المسائل، أو موضوع من الموضوعات الفرعية، وذ

أن يتأكد من فهم ذلك الطالب لها، بين� يصغي بقية الطلبة لتلك المناقشة تارة، ويطرحون آراءهم 

 .ي ،ىرخأ ةرات مهتاظحلامو مهتاقيلعتك تزيد الفائدة من هذا النوع من المناقشات

 :أهمية المناقشة النشطة

علم والعملية التعليمية التعلمية في للمناقشة الفاعلة أو النشطة أهمية كبرى بالنسبة للمتعلم والم

 :صيخلت نك�و ،دحاو تق لآا في اهدئاوف مهأيت

نقل المتعلم من حالة الإصغاء والتلق� والسلبية في التعليم، إلى حالة المشاركة والفاعلية في النقاش مع  .١

 .المعلم تارة، ومع زملائه تارة أخرى

الدراسة، وذلك نتيجة الدور النشط الذي يلعبه خلال تساعد المعلم على إثارة الميل لدى موضوع  .٢

 .مناقشته مع زملائه أو مع المعلم داخل الحجرة الدراسية

تعمل على توجيه أنشطة التلاميذ نحو اتجاهات إيجابية ومرغوب فيها، وذلك في ضوء الأطوار أو  .٣

 .فيهاالمراحل التي تأخذها المناقشة، وما يقوم به كل تلميذ من دورٍ أو أدوارٍ 

تعمل على تدريب الطلبة على جمع المعلومات والبيانات المختلفة، والتعب� عنها ونقدها وربطها  .٤

 .ببعضها من أجل الوصول إلى نتائج أو أحكام أو حلول مفيدة

تشجع التلاميذ على البحث والتقصي العلمي في الكتب والمراجع والمجلات ومواقع شبكة الإنترنت  .٥

 .، من أجل زيادة فهم جوانب الموضوع المطروح للنقاشالعلمية غ� المحدودة

تتيح المنافسة النشطة للمعلم فرصة التعرف إلى نقاط القوة وجوانب الضعف لدى تلاميذه، ومدى  .٦

 .فهمهم لل�دة المطروحة للنقاش

. تعمل على تدريب التلاميذ على احترام آراء زملائهم مه� اختلفت عن آرائهم أو كانت معارضة لها .٧

 ياجيلإا هاجتلاا اذه سيركت في �بك رود انه ملعملل نوكب خلال و
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ياجيلإا ءاغصلإاو ماترحلاا عباط نمض ًاضعب مهضعب ءارآ ةضراعبم مهل حمسي ثيحب ،ةشقانب            

 .للآخرين

تعمل على تدريب التلاميذ على مهارة التوفيق ب� الآراء المتعارضة، حيث يلعب المعلم دوراً أساسياً في  .٨

ذلك، بحيث يسمح لهم بطرح الآراء المتعارضة، ثم يحاول التركيز على القواسم المشتركة في تلك الآراء 

 .أو نقاط الالتقاء فيها، حتى يتم الوصول إلى نقطة الوسط أو الحل التوفيقي بينهم 

 تثل المناقشة النشطة إحدى وسائل زيادة الفهم لدى المتعلم للموضوع المطروح للنقاش، بحيث .٩

يحيط التلميذ في ضوئها بجوانبه المختلفة ونقاط القوة والضعف فيه، بحيث يزيد من تعمقه فيه 

 .وفهمه له

تساعد المناقشة النشطة على تنظيم التفك� لدى التلاميذ، حيث يتدرب المتعلم على الإصغاء لما يقوله  .١٠

ويعلق على ما يقوله الزملاء أحياناً، و رفاقه تارةً، ويرد عليها تارةً أخرى، ويطرح الآراء والأفكار حيناً، 

يتفق مع هذا الزميل مرةً، ويختلف مع آخر مرةً أخرى، م� يؤدي إلى تنظيم التفك� لديه، بعيداً عن 

 .العشوائية والتخبط في الآراء والأفكار

تشجع المناقشة النشطة على المساهمة في حل العديد من المشكلات المطروحة للنقاش، وفي تحقيق  .١١

 .لعديد من الأهداف التربوية المنشودةا

تكُسب المناقشة النشطة التلاميذ العديد من الصفات المرغوب فيها مثل تحمل المسؤولية، ونبذ  .١٢

الخوف والخجل، والتعاون مع الآخرين واحترامهم، والعمل ضمن مجموعات، والبعد عن الأنانية، 

الأسئلة والاستفسارات العديدة، والاست�ع وتجنب العزلة، والقيام بأدوار نقاشية متعددة، وطرح 

ياجيلإب، والتفاعل النشط، والتعب� بحرية عن الآراء، والدفاع عن وجهات النظر، وعدم التسرع في 

 .إصدار الأحكام أو التعمي�ت أو القرارات، وعدم مقاطعة الآخرين خلال أحاديثهم أو مناقشاتهم
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 :طةدور المعلم والطالب في المناقشة النش

ومع ذلك، . تتعدد أدوار المعلم والطالب وتتنوع كث�اً إذا ما أردنا للمناقشة أن تكون نشطة وفاعلة

وحتى يتم إعطاء . فإن هذه الأدوار مه� تعددت أو تنوعت ب� المعلم والمتعلم، فإنها مكملة لبعضها بعضاً 

دورٍ على حده، ثم التعقيب عليه� معاً هذا الموضوع حقه من التوضيح والاهت�م، فإنه لا بد من إبراز كل 

 :لآايت

 :دور المعلم في المناقشة النشطة. أ

لا شك ان المعلم النشط يقوم منذ البداية بتحديد الأهداف التي يسعى مع الطلبة إلى تحقيقها من 

اقشة، وراء استخدام المناقشة لموضوعٍ مع� أو قضيةٍ محددة، ثم يعمل بعد ذلك على اختيار موضوع المن

والأنشطة اللازمة لنجاحه، والمواد أو الأجهزة أو الوسائل التعليمية الضرورية لتحقيق أهدافه، وتحديد 

المكان المناسب للتطبيق، والتنسيق مع الطلبة في تنظيم أو ترتيب المقاع،د في ضوء ما يتطلبه الموقف 

 .التعليمي التعلمي والأنشطة المحددة من قبل

لمناقشة النشطة، أن يتجنب الاستئثار بالحديث، وأن يقلل من مقدار مشاركته في وعلى المعلم خلال ا

النقاش، وأن لا يتدخل إلا عند الضرورة، وذلك بقصد تشجيع الطلبة على النقاش، وعدم الس�ح لبعضهم 

 بالسيطرة على مجرياته، وتصويب آراء أو أفكار أو طروحات الطلبة إذا كانت غ� صحيحة، واختيار أحد

الطلبة غ� المشارك� للقيام بدورٍ مع� في المناقشة إذا وجده منعزلاً أو غ� مشارك في جوانب المناقشة 

وقد يطلب المعلم من أحد  التلاميذ أن يبادله المكان، حتى تتاح له فرصة أكبر للتحدث مع . المختلفة

زيد من الاستفسارات والتعليقات بعضهم، وتوجيه بعضهم الآخر، والس�ح للطلبة في الوقت ذاته طرح الم

 .والمقترحات

ويرفض قسم من الطلبة بقاء المعلم مستمعاً أو مصغياً سواء بقصد أو بغ� قصد، وذلك عن طريق 

وهنا فإن على المعلم أن يتفاعل مع هذا الموقف بحكمةٍ . توجيه أسئلة إليه بدلاً من توجيهها لزملائه الطلبة

ختصارٍ شديد عن السؤال أو على جزءٍ منه، طالباً من التلميذ التعاون مع زملائه وفنيةٍ عاليت�، كأن يجيب با

 في البحث عن الإجابة الكاملة، ضمن المناقشة المستمرة والفاعلة، أو أن 
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أي أن يحاول . ي ،مهتشقانم للاخ ةبلطلا لىع هتمرب لاؤسلا حرط ةداعإب موقك يبحثوا عن الجواب الشافي

طاء الطلبة اكبر فرصةٍ للحديث خلال المناقشة، وأن يقلل من الكلام أو التدخل إلا من أجل ماد ملعلمئاً إع

 .إثارة الح�سة لدى التلاميذ، أو تصويب المسار أو تصحيح معلومة معينة

 :دور الطالب في المناقشة النشطة

فهو الشصخ الذي . يزيدللطالب دورٌ مهمٌ وفاعلٌ في المناقشة النشطة لا يقل عن دور المعلم بل قد 

يصغي جيداً لما يقوله رفاقه أو المعلم خلال المناقشة، وهو الذي يقوم بتحليل الأفكار  أو الآراء التي 

وهو القادر . يسمعها، وهو الذي يعقب على ما يقال، بحيث يعارض أحياناً، ويتفق مع غ�ه أحياناً أخرى

موضوع المطروح للنقاش، و هو القادر على الدفاع عن وجهة ملالما لولحلا حاترقاو ،روملأا ريدقت لىئة لل

نظره بالمعلومات الصحيحة والأفكار ذات الصلة بالقضية التي تتم مناقشتها، وهو القادر على تقبل نقد 

أنه الطالب الذي يستجيب لتوجيهات معلمه خلال المناقشة، ويتفاعل مع . الآخرين واحترام وجهات نظرهم

إنِه الشصخ الذي يسعى مع معلمه ومع . معهم في سبيل تحقيق الأهداف المرغوب فيهازملائه، ويتعاون 

رفاقه لإنجاح المناقشة النشطة، وذلك عن طريق البحث عن أفضل الأفكار والآراء والحلول المناسبة 

ضافة إلى إنه الطالب القادر على استخدام أساليب التعلم ووسائله المختلفة، بالإ . للموقف التعليمي التعلمي

التكنولوجيا الحديثة وعلى رأسها شبكة الإنترنت، في� يساعد على رفع وت�ة التفاعل في المناقشة بالحصول 

وهنا، فإن على الطالب . على أحدث المعلومات والآراء التربوية والمعرفية في� يفيده ويفيد رفاقه في النقاش

سمح لزملائه بالحديث ومخالفته في الرأي بكل تقدير أن يبتعد عن الأنانية والاستئثار بالنقاش، بحيث ي

 .واحترام، دون هجوم أو تهكم أو انسحاب من موقع المناقشة

 :التحض� الجيد للمناقشة النشطة

فقد يعتبر . على المعلم النشط أن يبذل  جهداً مناسباً من أجَل التحض� للمناقشة الفاعلة والهادفة

م يتلا ة�صقلا ةشقانلما جئاتت   م ،قئاقد ةدعل ذيملاتلا �ب بثابة التحض� الجيد للمناقشة الطويلة أو   

 ك� قد يجلب المعلم معه بعض المراجع أو الوسائل التعليمية أو مواقع . ملالما ةمدقلمئة لها
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ي ،تنترنلإا ةكبش لىع ةددحك تساعد في تنشيط الطلبة في المناقشة الناجحة، أو استخدام الواجب البيتي 

 . كقاعدة انطلاق للمناقشة

مربا يحاول المعلم توزيع ورقة على الطلبة في بداية الحصة، تحتوي على مجموعة من الأسئلة أو 

ي، ةعونتلما ةك تكون أساساً قوياً لبداية مناقشةٍ طويلةٍ الأنشطة التي تتطلب منهم الرجوع إلى مصادر  المعر 

م ةقلاعلا تاذ ةيلولأا تامولعلما وأ قئاقحلا نم ًةعومجم ملعلما حرطي دق �بوضوع الدرس . وهادفة    

مربا يقوم المعلم بإعادة توزيع مقاعد الطلبة . م ءدبلا لجأ نم ديدجلبناقشةٍ نشطةٍ من جانب التلاميذ

الدراسية، مع استخدام قصةٍ قص�ةٍ أو إحدى الصور أو مقالةٍ من صحيفةٍ كنقطة انطلاقٍ  داخل الحجرة

م ة�غصلا تاعومجلما نم ٍةعومجم لك لىع ماهلما ضعب عيزوت وأ ،ةشقانملتهيداً للمناقشة المطلوبة         .

 .رغوب فيهاوبقدر ما يكون التحض� للمناقشة دقيقاً، فإنه يحقق أكبر عدد من الأهداف التربوية الم

 :س� المناقشة النشطة

ما أنَ يتم التحض� الجيد للمناقشة، حتى يسمح المعلم للتلاميذ بالبدء بالمناقشة الفاعلة عن طريق 

م اهتنراقمو اهليلحتو اهدقن دعب ،اهيف مهرظن تاهجو ءادبإو ،اهيلإ اولصوت يتلا تامولعلما طببا �لكونه 

 .طروح للنقاشمن معلوماتٍ سابقة عن الموضوع الم

وك� ذكر سابقاً، فإن على المعلم أن يحرص على استمرار عنصر الح�سة لدى الطلبة في المناقشة 

ياجيلإا ءاغصلإا لثم ةيباجيلإا تاهاجتلااو تافصلا نم ديدعلل مهباسكإ عم ،ةيويحلب للآخرين، واحترام  

مناقشة، وعدم السيطرة على المناقشة وجهات نظرهم، والتعاون ب� الجميع لتحقيق الأهداف المنشودة لل

من جانب طالبٍ أو مجموعةٍ قليلةٍ من الطلبة، وإتاحة الفرصة للجميع للتعب� عن آرائهم بحريةٍ كاملةٍ 

ضمن قواعد الأدب والنظام والقانون، والاستفادة من الآراء المطروحة في تكوين رأي موحدٍ أو التوصل إلى 

ل المتفق عليــها ب� التلاميذ لقضيةٍ من القضايا أو مشكلةٍ من ا لمشكلات، حلٍ شاملٍ أو مجموعةٍ من الحلو 

 على أن يعمل المعلم في نــهاية المناقــشة ،على 
  



٢٠٤ 
 أسلوب المناقشة وأسلوب الحوار

لبة للقيام بعملية تلخيــص الأفكار التي توصلوا إليها وكتـــابتها على السبورة لاستفادة الجميع يع الطتشج

 .)1999عبد اللطيف فؤاد إبراهيم، (منها 

ويشرف المعلم بصورة اج�لية على عملية س� المناقشة دون تدخلات كث�ة من جانبه، إلا من اجل 

إثارة النقاش من جديد، أو حل مشكلة تنظيمية طارئة، أو الإجابة عن استفسار بسيط من جانب هذا 

الطلبة على المشاركة الطالب أو ذاك، أو توجيه الطلبة نحو نشاط جديد يخدم المناقشة، أو تشجيع بعض 

 .مع بقية زملائهم، أو التعقيب على شيء توصلت إليه إحدى مجموعات المناقشة دون غ�ها

 :الحكم على مدى نجاح المناقشة النشطة

يشترك المعلم مع الطلبة، في الحكم على مدى نجاح المناقشة، وذلك في ضوء مجموعةٍ من الاعتبارات 

 :تأو المتغ�ات التي تتمثل في الآ 

 .عدد الأهداف التي تمّ تحقيقها بالفعل. أ

 .عدد الطلبة الذين اشتركوا فعلياً في المناقشة. ب

 .عدد الأفكار أو الآراء أو الحلول التي تمَّ التوصل إليها. ج

 .طول الفترة الحقيقية التي استغرقتها المناقشة بفاعلية تامة. د

 .والتي تم اكتسابها من جانب التلاميذ عدد الصفات المرغوب فيها من وراء المناقشة. هـ

مدى الفهم الحقيقي لجوانب الموضوع المطروح للنقاش أو القضية أو المشكلة التي تناولها الطلبة في . و

 .مناقشاتهم

و�كن للمعلم كتابة مجموعة من الملاحظات حول المناقشة، وذلك فور الانتهاء منها، محدداً نقاط 

ظهرت في التحض� أو خلال س� المناقشة، وذلك من أجل التمسك بنقاط القوة القوة وجوانب الضعف التي 

 .في المناقشات القادمة، ومحاولة التخلص من جوانب الضعف المتعددة، أو التخفيف من حدتها على الأقل
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 أسلوب الحوار النشط، أحد الأساليب الفعالة للتعلم النشط: رابع عشر
Active Dialogue Method: 

الفضل الأول في تطبيق هذا الأسلوب بشكل واسع والدفاع عن أهميته وفائدته التربوية إلى  يعود

فهو أول من أكد بقوة على أن عملية التعليم لا يقُصد منها حشو . الفيلسوف اليونا� المعروف سقراط

. ر النشط معهمأذهان الطلبة بالمعلومات والحقائق المختلفة، بل تشجيعهم على استنباطها عن طريق الحوا

فكان أسلوبه في التعلم يتلصخ في محاورته لطلابهِ عن طريق طرح الأسئلة عليهم، واستدراجهم للإجابة عن 

الأسئلة المتلاحقة، إلى النقطة التي تتضحُ لديه جهل طلابه أو غرورهم، من اجل دفعهم إلى البحث عن 

 .تنتاج الأدلة والبراه� ذات العلاقةالحقيقة بأنفسهم، من خلال التأمل والتفك� والتقصي، لاس

و�كن تعريف أسلوب الحوار النشط على أنه ذلك الأسلوب الذي يعتمد على طرح المعلم السؤال 

على الطالب في� يصخ موضوعاً معيناً، والإجابة من جانب الطالب  أولاً، والذي قد يطرح استفساراً 

السؤال، ثم يعقبه المعلم بطرح سؤالٍ أو أسئلةٍ أخرى  توضيحياً بدوره على المعلم حول جانبٍ من جوانب

يجيب الطالب عنها، على أن يعززه المعلم بالثناء أو المديح إذا ما أجاب بدقةٍ، ثم يطرح المعلم أسئلة أخرى 

حتى يعجز الطالب عن الإجابة، فينتقل المعلم إلى طالب آخر، في الوقت الذي يصغي الطلبة الآخرون 

دور، ويسمح المعلم لمن يريد منهم الإضافة أو التعليق على ما دار من حوار ب� المعلم وواحدٍ إيجابياً لما ي

 .م ةقلاعلا تاذ ةفلتخلما ةيميلعتلا لئاسولا مادختسا متي نأ لىع ،ةبلطلا نم ثركأ بوضوع الحوار

 :خصائص الحوار النشط

 :لآا في اهميت�تاز الحوار النشط بالعديد من الخصائص أو الصفات، يتمثل أ 

 .وضوح الهدف لدى كلٍ من المعلم والمتعلم في� يقومان به من طرح أسئلة وتلقي إجابات. 1

عدم الاكتفاء بإجابة واحدة لسؤال واحد، بل طرح المزيد من الأسئلة التي تعتمد في الأساس على . 2

 .ذاتهإجابات الأسئلة سابقاً، م� يث� التفك� بشكل مستمر لدى المتعلم 
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عدم الاقتصار في طرح الأسئلة على المعلم، بل للطالب دورٌ مهمٌ في طرح بعض الأسئلة أو الاستفسارات . 3

 .على المعلم خلال قيامه بالإجابة عن أسئلة المعلم

تشجيع المعلم للطالب على إجابة أكبر عددٍ من الأسئلة غ� المتوقعة، والمعتمدة على إجابات أسئلةٍ . 4

 .سابقة

 .التأكد من الفهم العميق للطالب لجوانب الموضوع الذي يدور حولهُ الحوار. 5

ركأ وأ ٍلاؤس هيجوت قيرط نع كلذو ،طاقنلا وأ روملأا ضعب نم دكأتلا لىع بلاطلا عيجشث للمعلم، . 6

 .وعدم الاكتفاء بدور المجيب عن الأسئلة

لب من جانب المعلم، وذلك عن طريق اشت�ل هذا الأسلوب على وسائل التشجيع المعنوية للطا. 7

 .استخدام كل�ت الثناء أو المديح لإجابات الطالب الصحيحة

 .تعرف المعلم على نقاط القوة وجوانب الضعف لدى الطالب. 8

ركأ ٍتامولعمو َفراعلم ةبلطلا باستكث عمقاً عن الموضوع الذي يدور حوله الحوار. 9  . 

تٍ مرغوبٍ فيها مثل �و الشخصية، والجرأة في الحديث، والإصغاء اكتساب الطلبة لاتجاهاتٍ ومهارا. 10

م ةقلاع تاذ ٍةلئسأ حرط لىع لمعلاو ،قيقد لكشب ملعلما ةلئسبوضوع الحوار . 

 .تنمية مهارات التحليل لدى الطلبة، وذلك قبل الإجابة عن الاسئلة التي يطرحها المعلم عليهم. 11

الفردية ب� التلاميذ، وذلك من خلال تعامل المعلم مع كل طالبٍ حسب مراعاة الحوار النشط للفروق . 12

 .مستواه وقدراته العقلية

الابتعاد عن الأسئلة السطحية البسيطة من جانب المعلم والطالب، وذلك من خلال طرح الأسئلة . 13

 .المتعاقبة التي تهدف إلى التعمق في بعض الأمور أو النقاط أو الأفكار أو المعلومات

 .ملاءمة هذا الأسلوب لجميع المواد الدراسية بلا استثناء، ولمعظم الموضوعات الفرعية أو الثانوية فيها. 14
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سهولة تطبيق هذا الأسلوب في مختلف المدارس والبيئات التعليمية والتعلمية العامة أو الخاصة، وفي . 15

 .في الصفوف ذات الأعداد القليلةالصفوف المكتظة أو قليلة الطلبة، عل�ً بأن فائدتها تزداد 

لا يحتاج هذا الأسلوب إلى عملية معقدة لتدريب المعلم� عليها، رغم تفاوتهم في القدرة على النجاح . 16

ركأ ٍقمع لىإ جاتحي هنلأ ،هيث لدى المعلم من الناحية المعرفية من جهة، وإلى مهارة عاليةٍ لديه في  

 .طرح الأسئلة من جهة ثانية

 :الواجب مراعاتها عند تطبيق الحوار النشط المبادئ

حتى يحقق الحوار السقراطي الفوائد التربوية المرجوة منه، فقد بادر عدد من المرب� إلى إدخال 

ي ،راوحلا في طارقس ةقيرط لىع ٍتلايدعك تتمشى مع المنهج السائد في المدارس الحديثة، بحيث أصبح من 

 :ثناء عملية التطبيقالضروري مراعاة المبادئ الآتية أ 

توخي البساطة في الحوار، بعيداً عن التعقيد والإجراءات الصعبة، وذلك لتشجيع الطلبة ليس على تقبل . أ

 .هذا الأسلوب كانطلاقة مناسبة فحسب، بل والعمل على تطبيقهِ بح�سةٍ واضحة وكب�ة

عدد من الطلبة بحيث لا تتعدى تقص� مدة الحوار مع الطالب، بحيث لا تزيد عن خمس دقائق، ومع . ب

 .العشرين دقيقة لهم جميعاً 

اختيار التوقيت المناسب لتطبيق طريقة الحوار، كأن يلاحظ المعلم شعور الطلبة ،بالملل ويريد لهم . ج

التنويع في الأسلوب، أو رغبة منه في الكشف عن مدى التعمق لدى الطلبة في موضوع من الموضوعات 

 .و أمر من الأمورأو قضية من القضايا أ 

عدم استهزاء المعلم أو استخفافه بطريقة الطالب في الحوار أو الحديث، إذا كانت غ� دقيقة، بل اللجوء . د

 .ي أطخلا حلاصإ وأ بيوصتلا ةيلمع لىك يستفيد الطلبة جميعاً من ذلك

والمطول، بحيث لا ضرورة إجراء المعلم للحوار مع أكبر عدد ممكن من الطلبة خلال الحوار النشط . هـ

 .يقتصر ذلك على طالبٍ واحدٍ أو عددٍ قليلٍ من الطلبة

استخدام المعلم لأسلوب الدعابة أو المرح الهادف خلال عملية الحوار، وذلك من أجل إثارة جوٍ من . و

 .المحبة والتآلف ب� الطلبة، بدلاً من الرهبة والخوف
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عة التي لا تث� الطلبة وتشجعهم على الحوار فحسب، بل استخدام المعلم للوسائل التعليمية المتنو . ز

 .ركلأا ةلئسلأا حرطو روملأا ليلحت لىع ًاضيأ مهدعاستث عمقاً حول الموضوع المطروح للحوار

ضرورة ضبط النظام داخل الحجرة الدراسية خلال عملية الحوار، حتى يفهم الطالب كل سؤال يطُرح . ح

علم إجابات الطالب ويستمع إلى أسئلته، وحتى يدرك بقية الطلبة ما من جانب المعلم، وحتى يتابع الم

 .يدور من حوارٍ ويعملوا على المشاركة فيه في� بعد

 :أسلوب الحوار النشط وإثارة التفك�

يعتبر أسلوب الحوار من أساليب التعلم النشط التي تث� التفك�، وتساعد على تنمية المهارات العقلية 

بالإضافة إلى دوره في زيادة التحصيل الأكاد�ي عندهم، والاحتفاظ بذلك التحصيل فترة أطول، لدى التلاميذ، 

 :لآا مادختسا للاخ نم كلذيت

 :استخدام الأسئلة مع الإلقاء في الحوار. 1

ومع ذلك، فقد يجد المعلم نفسه أحياناً . ويكون ذلك بطرح الأسئلة وتسلسلها وتتابعها والتدرج فيها

م ةقلاع تاذ وأ ةحضاو وأ ةقباس تامولعم هيدل تسيل ٍبلاط دوجو في لثمتبوضوع الحوار،  أمام حالة

م� يحتم عليه استخدام أسلوب الإلقاء أو المحاضرة، حتى يعمل على تقديم المعارف والمعلومات الضرورية 

 .لنجاح الحوار وإثارة التفك� لدى المتعلم

م يتلا تامولعلماو قئاقحلا نم بلاطلا هفرل تتوافر لديه، وحتى يتمكن المعلم من التمييز ب� ما ي

فإنه عادة ما يقوم بالمقارنة ب� الموقف الذي يقرر فيه استخدام السؤال، والموقف الذي يتطلب طرح 

ك� يقوم المعلم أيضاً بتنظيم المعلومات أو الخبرات بطريقةٍ متدرجة، يتم . معلوماتٍ جديدةٍ وضرورية

فإذا كانت المعلومات الأساسية يعرفها الطالب أو يلم بها، فإن على . من السهل إلى الصعبالانتقال فيها 

 . المعلم في مهمته التعليمية عدم القيام بطرح الأسئلة أو عرض المعلومات

أما إذا كانت المعلومات الأساسية يعرف الطالب بعضها ولا يعرف بعضها الآخر، فإنه ينبغي على 

 أما إذا كان الطلبة يجهلون . من الأسئلة للتأكد م� يعرفه الطلبة وم� لا يعرفونه المعلم طرح العديد
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الموضوع الذي يدور حوله الحوار، فإن على المعلم أن يعرض المعلومات ، أما إذا كانت المعلومات صعبة 

لموقف التعليمي على الطلبة، فيقوم المعلم بتبسيطها أو عرض ما يناسب الطلبة منها أو ما يحتاج إليه ا

 .التعلمي منها

 :اختيار الموضوع الملائم للحوار النشط. 2

يحرص المعلم الناجح على اختيار أو تحديد موضوع الحوار الذي يث� التفك� الفعال لدى التلاميذ، من 

 .ب� العديد من الموضوعات التي يشملها المنهج المدرسي

أسلوب الاستقرار الذي : ختيار موضوع الحوار الملائم ه�وقد يلجأ المعلم إلى أسلوب� مختلف� عند ا

أما إذا كانت . يتم فيه الانتقال من الجزءإلى الكل، إذا كانت معرفة الطلبة محدودةً بالنسبة لذلك الموضوع

معلوماتهم عنه جيدة، فإنه يلجأ إلى استخدام الأسلوب الاستنتاجي أو القياسي الذي يتم فيه الانتقال من 

 .لى الجزء، وذلك من اجل التوصل إلى المزيد من التفصيلات المهمة في أسلوب الحوارالكل إ

ويتحكم في عملية اختيار موضوع الحوار النشط إثنان من الاعتبارات المهمة، يتمثل أوله� في اعتبار 

وقد . مباشراً  أهمية الموضوع، وفي� إذا كانت ترتبط به موضوعات أخرى تالية يؤثر بها هذا الموضوع تأث�اً 

تنبع هذه الأهمية من مدى فائدة موضوع الحوار للطلبة في بداية العام الدراسي، أو بداية الفصل الدراسي، 

أو بداية فصل الربيع، أو الشتاء، أو الخريف، أو لقربهِ زمنياً من حدوث مناسبةٍ دينيةٍ أو قوميةٍ أو وطنيةٍ 

ورائه  معلوماتٍ أو مهاراتٍ أو اتجاهاتٍ مرغوبةٍ في وقتٍ من أو إنسانيةٍ، أو أن الطلبة سوف يكتسبون من 

 .الأوقات أو ظرفٍ من الظروف

ويتمثل المعيار المهم الثا� لاختيار موضوع الحوار النشط في مدى الملاءمة للموقف التعليمي 

جابات الطلبة وتتحكم في هذا المعيار نوعية المعلومات التي يطرحها المعلم، والتي إذا اتفقت إ . التعلمي

م اذإ امأ ،داتعلماك رمتسي راوحلا نإف ،ملعلما هحرط يذلا لاؤسلا عم اهيل تتفق مع الإجابة الصحيحة، فإن 

ذلك يتطلب من المعلم أن يوجه الحوار عن طريق مناقشة الإجابات المطروحة، وذلك حتى يتم تصويب 

 . الحوارإجابة الطالب ومن ثم العودة من جديد إلى الموضوع الرئيس في
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أما الأمر الآخر الذي يتحكم في معيار الأهمية، فيتمثل في نوعية إجابات الطلبة المطروحة، وهي التي 

وهي عبارة عن . تحدد زمن الحوار وخطوات الس� فيه، وذلك بهدف الوصول إلى معلوماتٍ صحيحة

وكل� ازداد اتفاق الاجابات . الطلبةالمعلومات التي رصدها المعلم من أجل تحقيقها عن طريق الحوار مع 

الصحيحة مع الإجابات المرصودة، ازدادت فرص طرح نقاطٍ جديدةٍ وازدادت عملية التشعب في موضوع 

 .)1998البوسعيدي، ( م ،راوحلبا يعود بالفائدة الكب�ة على الطلبة من حيث التفاعل وإثارة التفك� لديهم

 :استخدام الوسائل التعليمية. 3

تعمل الوسائل التعليمية على حث الذاكرة الخاصة بالمتعلم على استحضار المعلومات الضرورية 

م ةقلعتلمبوضوع الحوار، ك� أن استخدامها يعمل على تسهيل مهمة المعلم في مساعدة الطلبة على تذكر 

جاح أسلوب الحوار و�كن تحديد أهمية استخدام الوسائل التعليمية في ن. المعلومات والحقائق الضرورية

م اهنأ في ،طشنلتثل قاعدة الحوار الناجح من جانب المعلم، والمنطلق الفكري السليم للطلبة، وتعمل على 

 .إثراء الحوار والعمل على إنجاحه في تحقيق مهمته التعليمية عموماً 

 :صيخلت نك� لآاك طشنلا راوحلا في ةيميلعتلا لئاسولا مادختسا تاوطخيت

 .لاستخدام الوسيلة التعليمية بشكل فعال التهيئة. أ

 .عرض الوسيلة التعليمية بشكلٍ واضحٍ على الطلبة من جانب المعلم. ب

التركيز على ما إذا كان يوجد مفتاح أو دليل للوسيلة التعليمية، م� ينبغي على المعلم قراءته والس� . ج

 .بوجبه

 .م كلذ ةقلاعو بوضوع الحوارإعطاءُ لمحة ٍمن جانب المعلم عن موضوع الوسيل. د

ضرورة بدء المعلم للحوار من خلال الوسيلة التعليمية المعروضة، إذا كانت على شكل لوحةٍ أو صورةٍ . هـ

أما إذا كانت فيل�ً أو شريطاً سمعياً، فيتم عرضه� أولاً، ثم يبدأ الحوار بعد .  أو شكلٍ أو خريطة 

 .و معارف أو آراءٍ أو أفكارٍ أو مشكلاتذلك، في ضوء ما تم طرحه من معلوماتٍ أ 
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 :مراجعة مادة الحوار. 4

وتهدف هذه الاستراتيجية إلى التأكد من وجود الخلفية المعرفية لدى الطلبة حول موضوع الحوار 

وهنا، فإن من الضروري . م ثيح ،طشنلتثل هذه الخلفية، القاعدة الضرورية للتحصيل الأكاد�ي الجديد

م يتلا تاعوضولما في طشنلا راوحلا مادختسا صرحل يتمكن الطالب فيها من  إعطاء إجاباتٍ  على المعلم أن

و�كن للمعلم استخدام أحد الأسلوب� الآتي� للمراجعة بطريقة الحوار، أو قد �زج . كافيةٍ عن أسئلتها

بصورة عامة، أو استخدام استخدام حوارٍ عام يحاور المعلم فيه طلابه حول الموضوع المطروح : بينه�، وه�

م ملعلما مايق ،هلك كلذ بقعيبراجعة . حوارٍ متدرج لكل فقرةٍ على حدة، حتى ينتهي من الموضوع ذاته

مادة الحوار فقرة فقرة، وفي كل منها يتم استعراض الفكرة العامة الرئيسة، وربطها بالموضوع العام للحوار 

 .من جديد

 :تصويب الأخطاء. 5

تصويب أخطاء الطالب خلال عملية التعلم، مسؤوليةً تربويةً أساسيةً للمعلم، تؤدي إلى تعتبر عملية 

وتتضمن استراتيجية تصويب الأخطاء، استعراض مدى فهم . زيادة تحصيل الطالب، وإثارة تفك�ه من جديد

ا الطلبة م يتلا فعضلا طاقن ديدحت مث نمو راوحلا هلوح راد يذلا عوضولما وأ حلطصملل بلاطلل يدركه

وتظهر أهمية استراتيجية تصويب الأخطاء خلال الحوار النشط بصورة جلية، خلال تعليم .في هذا الجانب

الموضوعات المتسلسلة، والتي يعتمد فيها تعلم الموضوعات  أو المفاهيم اللاحقة على الموضوعات أو 

 .لم الموضوعات أو المفاهيم اللاحقةالمفاهيم السابقة لها، وذلك حتى يزيد تعمقهم لها كل� تقدموا في تع

ويتم تصويب الأخطاء في أسلوب الحوار النشط بطريقت�، تتمثل الأولى في قيام المعلم بتصويب أخطاء 

م مهدوزي ثيحب ،مهعم هراوح ءانثأ ملعلما مهيلع اهحرط يتلا ةلئسلأل مهتباجإ للاخ هبلابعلوماتٍ             

أما الطريقة الثانية، فتتمثل في قيام . قعوا فيها بأخطاءٍ واضحةصحيحة، أو إعادة الحوار في النقاط التي و 

م موقي ثيحب ،هتاذل ِهتشقانم قيرط نع كلذو ،هئاطخأ بيوصتب هسفن بلاطلبحاورة نفسه بنفسه،        

منتقداً ذاته، وموضحاً الجوانب التي أبَدعَ أو التي أخفق فيها، خلال الأجوبة، وماذا كان عليه أن يجيب 

 .)1990قطامي، (  بصورة افضل
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 الفصل الحادي عشر

 أسلوب لعب الدور، وأسلوب العَصف الذهني،
 من الأساليب الفعالة للتعلم النشط

 

 .أسلوب لعب الدور •

 .أسلوب العصف الذهني •
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 Role Playأسلوب لعب الدور، من الأساليب الفعالة للتعلم النشط  : خامس عشر
Method  

الأساليب الفعالة للتعلم النشط، و�ثل أبسط تعريف له ،على أنه يعتبر أسلوب لعب الدور، من 
عبارة عن إيجاد نظام محاكاة ٍ مع� يفترض فيه من الطلبة القيام بالأدوار المختلفة للأفراد أو الج�عات في 

إنه �ثل الطريقة التي يتم الكشف من خلالها عن القضايا . ) Fredrick,1987(  قوفيايح ت حقيقي
المرتبطة بالمواقف الاجت�عية المعقدة، مثل عمليات الاستنساخ للحيوانات أو الإنسان، ودفن النفايات 

 .السامة، و افتتاح منشأة نووية جديدة
ومن اجل التخطيط لأسلوب لعب الدور الفعال، فإن على المعلم توضيح المواقف، وتعريف الأدوار  

المهام التفصيلية لكل مجموعة على حدة، وذلك باقتراح موقفٍ للمجموعات المهتمة بالمشاركة، ثم تحديد 
ومن الطبيعي أن يحدث تعارض ب� هذه المواقف، سواء من حيث الفكرة أو . معٍ� أو إجراءٍ محدد

وهنا فإن على الطلبة أن يعدوا أنفسهم . التكتيك أو من حيث المنطقة أو الأصول العرقية، أو لأي سبب آخر
 .ط ليس عن طريق دراسة موقفهم بعمق فقط، بل وأيضاً بتفهم مواقف الآخرينجيداً لهذا النشا

م ةيساردلا ةصحلا أدبت ام ةداعبحاضرة ٍمصغرةٍ من جانب المعلم، يتم من خلالها وضع الأساس     
القوي للموضوع والموقف، على أن يتبعها قيام الطلبة بطرح مقترحاتهم وآرائهم حول القضية، وذلك ضمن 

 .التي يلتحقون بها المجموعات
ويستمع المعلم جيداً لما يعرضه الطلبة من أفكار، ويعمل على إدخالها في المحاضرة، موضحاً كيف أنها 
تعكس بحق مواقف الناس الذين كانوا في قلب هذه الصراعات، وأنها توفر دلالات ضمنية عن المجتمع ، 

 .ومن أجل المجتمع
تيباتٍ لعقد اجت�عٍ طارئ، تقوم فيه المجموعات المختلفة و�كن للمعلم بدلاً من ذلك، إجراء تر 

مرو ،اهفادهأ قيقحت لجأ نم ةنيعم تافلاحتو تايجيتاترسا ريوطتبا تكون هناك عدة طرق لإنهاء هذا 
النشاط، ولكن في كل حالة منها، فإن على المعلم أن يحدد الأشياء أو الأمور التي يجب أن يتعلمها الطلبة 

 .الطلبة أنفسهموبالتعاون مع 
وبالرغم من أن جميع هذه الأنشطة قد استخدمت بنجاح في الصفوف الدراسية ذات الأعداد الكب�ة، 
إلا أن ترتيب الحجرات الدراسية من حيث المقاعد واللوازم وعدد الطلبة الكب�، يجعل من عقد هذه 

 .الأنشطة مهمة صعبة
ن الطلبة كث�اً ما يتوصلون إلى حلولٍ إبداعية من ومع ذلك، فإن العديد من المعلم� يؤكدون على أ 

أجل التغلب على الصعوبات البيئىة المادية، وذلك من اجل إعطاء أنفسهم الفرصة لتدريب عقولهم على 
 .العمل بفاعلية أكبر داخل الحجرة الدراسية
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لكث� من التخطيط وينبغي على المعلم أن يأخذ في الحسبان جيداً أن جميع هذه الأنشطة تحتاج إلى ا
 .الدقيق من جانبه ،وإلى التحض� الجيد من جانب الطلبة، كجزءٍ مكملٍ للخبرات التعلمية للتلاميذ

 :أهمية أسلوب لعب الدور
 ،ميلس ٍلكشب رودلا بعل بولسأ قيبطت يلآا لىإ يدؤي كلذ نإفت   :َّمت ام اذ 

بينهم، بصرف النظر عن التنوع في الخلفيات تشجيع الطلبة على التعلم من بعضهم والتواصل في� . 1

 .الثقافية أو الاجت�عية أو الاقتصادية أو العرقية

تشجيع عمليات التحليل والمقارنة لدى الطلبة بالنسبة للمعلومات أو الحقائق أو المعارف التي . 2

 .يتداولونها  في� بينهم خلال عملية لعب الأدوار

ياجيلإا �ثأتلا تاذ ةددعتلما ب في سلوك الطلبة، وذلك خلال قيامهم بلعب التركيز على القيم الاجت�عي. 3

أدوارٍ متنوعة في القضايا والمشكلات الاجت�عية التي تتطلب الدفاع عن القيم والأنظمة والقوان� ،التي 
 .تحمي المجتمع وتعمل على �وه وازدهاره

 .وار الآخرين، الذين يخدمون مجتمعهم وأمتهمالعمل على رفع درجة الح�سة لدى الطلبة في لعب آد. 4

 ليعفلا قيبطتلميرعلا بيرلما هيلع زكر يذلا لمعلاب ملعتلا أدبب المسلم الإمام الغزالي قد�اً، ونادى به . 5

فالطلبة عندما يقومون بلعب دور . ييرملأا فوسليفلك المعروف جون ديوي في بداية القرن العشرين
لم والشرطي والزوج والزوجة والتاجر والعامل والطبيب والمهندس والمزارع، السائق والقاضي والمع

 . فإنهم يتعلمون الكث� عن مهنة كل واحد منهم بطريقةٍ عمليةٍ، وهم يؤدون هذه الأدوار

استطاعة المعلم عن طريق استخدامه لهذا الأسلوب، من التعامل مع الطلبة من مختلف القدرات . 6

 .بحق مبدأ الفروق الفردية ب� التلاميذ العقلية، م� يراعي

وقوف المعلم الذي يستخدم أسلوب لعب الأدوار على جوانب القوة ونقاط الضعف ب� الطلبة، م� . 7

 .�كن أن تتاح له الفرصة للتركيز على نقاط القوة ومعالجة جوانب الضعف

ار في الحياة، وتقدير ما يقدمونه من تشجيع هذا الأسلوب للطلبة على فهم ما يقوم به الآخرون من أدو . 8

 .خدمات للمجتمع، مه� اختلفت وظائف الناس وأدوارهم وأع�لهم

قدرة الطلبة على التعامل الج�عي والتعاون مع الآخرين، حيث يدركون جيداً أن لكل إنسان في الحياة . 9

 م ةيع�تجلاا ةايحلا نإف كلذ عمو ،اهسرا� ةفيظو وأ هب موقي روتثل 
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) أن الإنسان مد� بالطبع(مجموع هذه الأدوار معاً، م� يؤكد نظرية ابن خلدون الاجت�عية القائلة 
 .شيعلا عيطتسي لا هنأ ي مبفرده دون تعاونٍ وثيق مع الآخرين

ينمي هذا الأسلوب لدى الطلبة مهارة لعب أدوار الآخرين، وتقمص شخصيات الكث�ين، والتأقلم بل . 10ُ

 .مواقف الحياة المتعددة في أ�اطها، والمتكاملة في نتائجها والتعايش مع

 .إمكانية استخدامها في مختلف المقررات الدراسية، ومختلف الفئات العمرية للتلاميذ. 11

 :الألعاب التعليمية والتمثيل في أسلوب لعب الدور
سواق، وتكون في الغالب يتعامل الأطفال في حياتهم اليومية مع العديد من الألعاب التي تطرحها الأ 

غ� هادفة أو غ� موجهة ما عدا الاهت�م بعملية الترفيه وإشغال وقت الفراغ لديهم، رغم أنها قد تؤدي 
إلى الكث� من المشكلات الجسمية والاجت�عية مثل ضعف البصر، وآلام الظهر جسمياً، والعزلة أحياناً، 

وذلك نتيجة مشاهدة ألعاب الحاسوب العنيفة لساعات والعنف أحياناً أخرى من الناحية الاجت�عية، 
 .طويلة

أما الألعاب التعليمية، فتقوم على أساس تربوي هادف ضمن قوان� وأنظمةٍ وإجراءات تنفيذ، ووقت 
محدد، وأهداف تتناسب مع الفئات العمرية المختلفة ، ومجموعةٍ من الأنشطة التي يطبقها الطفل 

 .اهات مرغوب فيهالاكتساب معارف ومهارات واتج
م لىإ ةماع ةروصب لافطلأا ليميف ،ليثمتلا نع امتثيل أدوار غ�هم منذ الصغر بتشجيع من أولياء  

ىتح ،ةسردلماب اوقحتلي نأ ام يأيت دور المعلم� في الكشف عن مواهبهم ورغباتهم في الأدوار . أمورهم  
 .الحجرة الدراسيةم لىإ نولي� يتلتثيلها على خشبة مسرح المدرسة أو داخل 

ويعتبر التمثيل من الأمور المهمة في أسلوب لعب الدور كأحد أساليب التعلم النشط، حيث يقوم 
الطلبة بتقسيم الأدوار في� بينهم، مع إتاحة الفرصة لكل طالب فيٍ اختيار الدور الذي يناسبه من النواحي 

عند قيامهم بتمثيل أي موقف تعلمي أو أية قصة الشخصية والنفسية والمعرفية والمهارية والخبراتية، وذلك 
 .أو رواية

 :عناصر أسلوب لعب الدور
فالطلبة . تتوفر لأسلوب لعب الدور مجموعة من العناصر تتمثل في الطلبة والمعلم والموقف التعلمي
المواقف هم من سيقومون بلعب الأدوار التي تناسبهم، والمعلم هو من يعمل بكل جد واجتهاد على تهيئة 

ئملالما ةيملعتةي ةبلطلل ك يقوموا بتمثيل الأدوار حسب رغباتهم وقدراتهم ومواهبهم وبإشرافٍ وتوجيهٍ من 

 صرانعلا هذه حضو م رودلا بعل بولسلأ ةلماكتلمابا فيها تحليل الموقف ) 3(يلآا لكشلات . المعلم ذاته

 :التعلمي الذي يقوم به في العادة الطلبة أنفسهم
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 عناصر أسلوب لعب الدور  (3)الشكل 

 :تطبيق المعلم لأسلوب لعب الدور
�ثل تطبيق أسلوب لعب الدور بالنسبة للمعلم الأمر غ� اليس�، سواء من حيث الإعداد أو التحض� 

ومع ذلك، فإن على المعلم النشط اتباع مجموعة . من جهة، أو من حيث التنفيذ أو التطبيق من جهة ثانية
وتتمثل هذه . الخطوات إذا أراد الوصول إلى نتائج مرغوب فيها بالنسبة لتطبيق أسلوب لعب الدورمن 

 :يلآا في تاوطخلت

 :تحديد الأهداف التي يريد تحقيقها. 1

وتشمل التفصيلات التي يحتاج إليها المعلم من أجل تبرير عملية تطبيق أسلوب لعب الدور، وتشمل 
 :يلآت
 ؟سوف تغطيها عملية تطبيق أسلوب لعب الدور ما الموضوعات التي <
 ؟ما مقدار الوقت الذي يحتاج إليه المعلم والطلبة لتنفيذ أسلوب لعب الدور <
 ؟ماذا يتوقع المعلم من طلابه أن يعملوه خلال عملية التطبيق من طرح معلوماتٍ وآراء وتقارير وأبحاث < 
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فهل الاعت�د سيكون على كل طالب ؟ أسلوب لعب الدورما الطريقة التي سيتبعها المعلم عند تطبيق  < 
 ؟أم استخدام أسلوب المجموعات؟ بفردهِ 

 ؟هل سيعتمد المعلم على أسلوب التحدي أم أسلوب الصراع عند تنفيذه لأسلوب لعب الأدوار  <

 :اختيار الموضوع والقواعد الخاصة بالتطبيق. 2

 :صاخل يلآا لمع قيرط نع كلذو ،راودلأا بعلبتحيث ينبغي على المعلم التحض� جيداً للنشاط 
ومن . تحديد المشكلة ذات العلاقة بالموضوع الدراسي وكذلك المكان الذي سيجلس فيه لاعبو الأدوار. أ

 .الأفضل أن يكون المكان حقيقياً ولكن ليس بالضرورة أن يكون واقعياً 
دادها، وذلك للاستفادة منها في عملية ضرورة الاستفادة من المواد التي قام معلمون آخرون بإع. ب

 .التطبيق
 .ضرورة تركيز المعلم على الأمثلة التي وضعها من أجل توزيع الأدوار المختلفة. ج
إذا كانت الشخصيات المستخدمة من جانب المعلم لتطبيق لعب الأدوار عبارة عن طلبة، فإن عليه . د

 .م فادهلأا كلت نأ ل يتم تحقيقهاتحديد أهداف كل واحد منهم، وماذا �كن أن يحدث ل
ضرورة الحصول على الخلفية المعرفية لكل مشترك عن المشكلة المطروحة، والتي من الأفضل أن تتم عبر . هـ

وهنا، فإن على المعلم أن يقوم بإعداد خرائط وجمع بيانات يستفيد . البحث والتقصي لكل واحد منهم
اتجاهات س� أنشطتهم، بدلاً من تركهم يقفزون إلى النتائج منها الطلبة في تحليلاتهم وتفس�اتهم و 

 .مباشرة وخاصة إذا كانت الأدوار تتم في القضايا أو الموضوعات العلمية

 :تقديم نشاط لعب الدور. 3

وهنا فإنه يجب على المعلم مشاركة الطلبة في عملية العرض أو التقديم الخاصة بنشاط لعب الدور، 
 :يلآا مادختساب طاشنلا اهلوح رودي يتلا ةلكشلماو هيف قبطي يذلا نات وذلك عن طريق وصف الم

تزويد الطلبة بالمعلومات التي جمعها المعلم حول الشخصيات التي سيلعب هؤلاء الطلبة دورها، بحيث . أ
 .يصبح جلياً لدى كل طالب الشخصية الأصلية التي سيقوم بتمثيلها والمعلومات الدقيقة عنها
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المعلم لعدد المرات التي قام بها الطلبة بلعب أدوار من قبل، وذلك للتأكد من خبراتهم تحديد . ب
 .التعلمية السابقة، وكيف �كن أن يفيدهم ذلك في النشاط الجديد لعملية لعب الأدوار

 .تحديد ما �كن للتلاميذ أن يقوموا به خلال هذا التمرين، وما يتوقع منهم أن يتعلموه عن طريقه. ج
إذا احتاج أي أمر من الأمور أثناء التطبيق إلى مزيد من البحث والتقصي، فإن من الضروري للمعلم أن . د

يضع استراتيجية عامة من أجل إجراء الطلبة لبعض البحوث حسب قدراتهم ومستوياتهم، أو طرح 
 .مشكلاتٍ جديدة لاٍ بد من تطبيق أسلوب لعب الدور عليها

 :للبحوثاستعداد الطلبة وإجرائهم . 4

ي ةمدقتم ثوحب ديدحت متي لم اذإ ىك يقوم بها الطلبة، فإنهم بحاجةٍ إلى بعض اللحظات لمراجعة 
وهنا فإن أسئلة عديدة . شخصياتهم والقوان� أو الأنظمة ذات العلاقة بالنشاط الخاص بأسلوب لعب الدور

ولماذا اختار المعلم أسلوب ؟ معينة لماذا يقوم الطلبة بأداء دور شخصياتٍ : ( مهمة تطرح نفسها من بينها
 ؟لعب الدور كنشاط تعليمي تعلمي

وقد تظهر لدى بعض الطلبة تحفظات أو تعليقات حول الشخصيات التي تمَّ تحديدها لهم للقيام 
وعلى المعلم في هذه الحالة أن . بدورها أو حول وسائل التشجيع أو الإقناع التي استخدمها المعلم معهم

فمن الصعب للغاية على الطالب . مر قبل الشروع بعملية التطبيق الفعلي لأسلوب لعب الدوريعالج هذا الأ 
مٍ ةقلاع اهل ٍةيضق نع ثحبلاب أدبي نبوضوع النشاط الذي يختلف كث�اً عن تصوره له، وذلك لأنه حتى  

جاد وجهات نظر م حضاولا فدهلاب ةصاخلا تانايبلتيل إلى إمكانية إعادة تفس�ها من أجل دعم عملية إي
 .عالمية معينة

ومع التقدير القائم عالمياً بالنسبة للقضايا البيئية، فإن العديد من المجموعات المدافعة عن البيئة قد 
كتبت بحوثاً ومقالاتٍ متميزة، وعملت على تصميم مواقع علمية على شبكة الإنترنت، بحيث تصبح مصدرَ 

ئملام ٍتامولعة جداً للطلبة الذين سيلع  .بون دور حُ�ةٍ للبيئة ومدافع� أقوياء عنها
ك� توجد أبحاث ومقالاتَ ومواقع على شبكة الانترنت تحمل وجهات نظر الع�ل وأصحاب المزارع 
والمصانع والمؤسسات والشركات والمحام� والمدافع� عن حقوق الناس، بحيث تكون هي الأخرى مصدراً 

يرغبون في البحث من خلالها عن المعارف التي تفيدهم في تحس�  مه�ً من مصادر المعرفة للطلبة الذين
 .الدور الذي سيلعبونه عن كل فئة من هذه الفئات

وحتى إذا ما كان الأمر متعلقاً بعدد من الدول في الأمم المتحدة أو حتى متعلقاً بالمنظمة الدولية 
 ذاتها، فإنه �كن للطلبة الحصول على معلوماتٍ كث�ةٍ عن أي شعب من الشعوب أو عن منظمة الأمم 
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حدة أو الرجوع إلى مواقع م وأ لودلا كلت تارافسب يفتاهلا لاصتلاا قيرط نع ،ةدحتلمبكاتب الأمم المت
الانترنت للحصول على أفضل المعلومات، حتى �كن أن يلعب الطلبة أدوار هذه الدول، في ضوء بحثهم 

 .م دنع لودلا كلت صمقتو ،تامولعلما هذهل مهعمجتثيلها بواسطة أسلوب لعب الدور
ت وزيارة المكتبة لتحديد ويبقى للمعلم الدور الكب� في مساعدة الطلبة للوصول إلى مواقع الانترن

المراجع والكتب والدوريات المفيدة لهم، من أجل جمع المعلومات أو القيام بالأبحاث عن القادة أو الحكام 
أو الشخصيات العلمية أو الأدبية أو الثقافية أو الاجت�عية أو العسكرية أو الفنية أو الرياضية، وذلك 

بها ضمن معلومات دقيقة، بحيث يكون لعب الدور أقرب إلى  تهيداً للقيام بعملية لعب الدور الخاص
 .الواقع بناء على المعلومات التي تمَّ جمعها من قبل

 :أداء الدور أمام الجميع. 5

يقوم الطلبة بعد كل ذلك بأداء الأدوار التي جمعوا عنها المعلومات أو كتبوا الأبحاث أو التقارير 
أعينهم تحقيق الأهداف التي وضعوها بالتعاون مع معلمهم من وراء ذلك حولها أمام الجميع، وفي نصُبِ 

الأداء الفعلي للأدوار، مع ضرورة مراقبة كل طالب لما يقوم به زميله من دور، ويكتب عنه الملاحظات 
 .م ةيبلسلا وأ ةيباجيلإتهيداً للتفاعل النشط في� بعد

 :المناقشة الختامية. 6

ر، فإن تطبيق أسلوب لعب الدور بحاجة إلى قيام المعلم بإعطاء الطلبة كأي نشاط تعليمي تعلمي آخ
وقد . ملخصاً لأهم ما تعلموه من هذا النشاط، وما الأمور التي هي بحاجة إلى تعزيزٍ أو توسعٍ في المستقبل
يها يتم ذلك عن طريق كتابة مقالة تأملية قص�ة ،أو إضافة فقرةٍ أو صفحةٍ في نهاية واجبٍ بيتي، يتم ف

وهنا ينبغي أن يسأل . التأكيد على الأمور التي تمَّ تعلمها، أو أن يترك ذلك كله إلى مناقشة أخرى مستقلة
المعلم طلابه ع� إذا كانوا قد تعلموا الأشياء والدروس التي حددوها بالفعل قبل القيام بتطبيق أسلوب 

 .الحوار أم لا

 :تقييم النشاط. 7

ضع الدرجات أو العلامات على مشاريع البحث الطلابية ذات العلاقة يقوم المعلمون في العادة بو 
ومع ذلك، فإنه ينبغي عليهم الأخذ في الحسبان أيضاً المشاركة في التفاعل . بتطبيق أسلوب لعب الدور

كذلك فإن اعتبارات خاصة يجب أن تحُسب لكل دور لعبهُ الطالب، . الصفي والمناقشات وتقديم المعلومات
ئماد نوكي نأ ملعلما لىع بجي هنإف ،انهاً . كان قد حقق الأهداف المحددة لذلك الدور من قبلوفي� إذا

 .ياجيب التوجه في عملية التقييم، ومراعياً للجهود التي قام بها المتعلم من أجل لعب دورٍ متميزٍ أو فعال
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 :وضع بعض التوصيات. 8

نقاط القوة وجوانب الضعف، أن يطرح عدداً  �كن للمعلم في ضوء عملية التطبيق ووضع يده على
من التوصيات التي تفيده وتفيد طلابه في المرات القادمة لتطبيق أسلوب لعب الدور، مثل إمكانية تطبيق 
هذا الأسلوب في القضايا العلمية والأدبية البحتة ، مثل لعب دور البكت�يا والطحالب والأمراض والحرارة 

رنلاو برخلاو أدتبلماو ةسدنهلاو برجلاو باسحلاو ةيضايرلا تايرظنلاو صلقتلاو ث والبرودة والصقيع والتمد
والشعر والمفعول به والفاعل والرياح والامطار والجبال والأودية والحرب والسلام والنصر والهز�ة والملعب 

لصناعة والتجارة وكرة القدم وكرة الطائرة وكرة المضرب والألوان والصورة والمنظر الطبيعي والزراعة وا
والبريد والأسرة والطفل والأب والأم والمطبخ والغذاء والكساء والماء، وما فيها من موضوعات كث�ة لها علاقة 

 .وثيقة بالمنهج المدرسي المقرر، �كن تطبيق الطلاب لأسلوب لعب الدور فيها

 :مهام المعلم عند تطبيق أسلوب لعب الدور
المعلم القيام بها إذا ما أراد تنفيذ أسلوب لعب الدور بشكل فعال، توجد مهام عديدة ينبغي على 

يتمثل أهمها في تقديم الموقف التعلمي المناسب أو المشكلة، ثم تحديد أدوار الطلبة والمواد الضرورية 
 .لتطبيق تلك الأدوار

ز على الطلبة ك� ينبغي على المعلم أيضاً أن يحدد أهداف النشاط والوقت اللازم لتنفيذه، والتركي
خلال عملية التطبيق ، وتدوين الملاحظات عن أنشطتهم وعن نقاط القوة وجوانب الضعف لديهم، ثم 
ىتح مهنم عيمجلل هعيجشتو ،مهراودأ ذيفنت لىع فاشرلإا في هرود تي م نمل يشتركوا بالمساهمة في عملية 

تتح له الفرصة في هذا النشاط الاشتراك في  م نم ةكراشم ةروضرو ،بسانلما تقولا في راودلأا ءادأو لعافتلل
 .نشاطٍ آخر

و�كن للمعلم  القيام بتبديل أدوار الطلبة من موقفٍ تعلمي لآخر، وذلك حتى تعم الفائدة التربوية 
بدرجة أفضل ب� أكبر عددٍ ممكن منهم، م� يساعد المعلم نفسه على اكتشاف قدرات الطلبة ومواهبهم 

 . زيزهاويعمل على دعمها أو تع
ويجب على المعلم أيضاً توضيح الإجراءات التي سوف يقوم بها الطلبة المشاركون في النشاط قبل 
ئملالما نكاملأا فيو مهل حيحصلا سولجلا دقفت لىع لمعلا مث ،يملعتلا ة، وذلك حتى  قوملل مهذيفنف

تفعيل دورهم ،عن طريق يشاهدهم الطلبة غ� المشترك� حالياً في النشاط، والذين يعمل المعلم على 
تشجيعهم على المناقشة، بعد الانتهاء من عملية التطبيق، وطرح الآراء والأفكار والمداخلات، على أن يقوم 
م مث عوضولما صيخلتب فاطلما ةياهن تثيله، والخروج بتعمي�تٍ مفيدةٍ وذات علاقةٍ بالموضوعات التي 

 .تتناولها أدوار اللعب
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 :طبيق أسلوب لعب الدورمهام الطالب خلال ت
لن يكون هناك نجاح لعملية تطبيق أسلوب لعب الدور، دون تعاونٍ وتفاعلٍ من الطلبة ،مه� بذل  

فالمتعلم هو المحور الحقيقي للعملية التعليمية . المعلم من جهودٍ مضنيةٍ في التخطيط والتنفيذ والتقييم
توفر الرغبة الحقيقية لدى الطالب في التعلم،  التعلمية، ولا بد لض�ن فاعلية أسلوب لعب الدور من

والح�سة الأكيدة للاستمرار في الحيوية والنشاط حتى انتهاء عملية تحقيق الأهداف المحددة لهذا 
 .الأسلوب

ك� أن من مهام الطالب الأخرى، اختياره الدقيق للدور الذي يريد أن يلعبه، والذي ينبغي أن يتلاءم 
وفي الوقت نفسه، فإن عليه أن يتفاعل مع الدور الذي اختاره، . عرفية والاجت�عيةمع شخصيته وخلفيته الم

بل ويتعايش معه بشكل حقيقي، وأن يلتزم بالوقت المخصص له، وأن لا يعمل على الإفراط في دوره على 
ذلك من حساب أدوار الطلبة الآخرين، وأن يلم جيداً بالموضوع أو الموقف التعلمي المحدد له لتنفيذه، و 

 .الناحية المعرفية ، قبل الشروع بعملية تنفيذه، وذلك حتى يضمن النجاح المطلوب لدوره

 :عيوب أسلوب لعب الدور ، وكيفية التغلب عليها
تواجه عملية استخدام أسلوب لعب الدور داخل الحجرة الدراسية أو على مسرح المدرسة ،بعض 

لتصدي لها بكل حيوية ونشاط، وذلك حتى يتغلب عليها أو العيوب أو العقبات، التي ينبغي على المعلم ا
وتتمثل أهم هذه العقبات في ضعف الرغبة أو عدم توفر عنصر الح�س أو . يخفف من حدتها على الأقل

الدافعية في التعلم أو في لعب الأدوار المخصصة لدى بعض الطلبة من ناحية، وسيطرة الخجل والخوف على 
ك� أن الجهد الكب� الذي . ناحية أخرى، م� يقلل من مشاركتهم في هذا الأسلوببعض الطلبة الآخرين من 

ركأ �هنأ �برلما ضعب �هيف ىري ،قيبطتلاو طيطختلا يتيلمع في فصرُي يذلا ليوطلا تقولاو ،لذبُث بكث� 
يب من الأهداف التي �كن تحقيقها من وراء ذلك، وأن العملية برمتها سوف تكون على حساب أسال

م �متهلما ضعب ىري ،هتاذ تقولا فيبتابعة تنفيذ أسلوب لعب الدور في التدريس، . التعليم والتعلم الأخرى
أن  العديد من الطلبة يشعرون بالملل وبخاصةٍ غ� المشارك� منهم، ولا سي� إذا أخذت عملية تنفيذ 

 .الأدوار وقتاً طويلاً
بأسلوب لعب الدور بقدر ما ترتبط بسوء استخدامه، فإن ومقابل هذه العيوب كلها، والتي لا تقترن 

على المعلم مهام كب�ة ينبغي عليه القيام بها ،ويتمثل أولها في إثارة الدافعية بشكلٍ مستمر لدى الطلبة إلى 
التعلم داخل الحجرة الدراسية أو على مسرح المدرسة، وذلك عن طريق توضيح مزاياها وأهدافهاو الفوائد 

 .أن يجنيها الطلبة، إذا ما تحمسوا من أجل تنفيذ الأدوار المخصصة لهم التي �كن
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وفي الوقت ذاته، فإن على المعلم أن يطلب من التلاميذ الذين يلاحظون زملاءهم خلال أداء الأدوار 
ياجيلإاو ديجلا ءاغصلإا مهيلع لب ،ينهذلا دوشرلا مدعب مهل ةددحلمب لما يقولون، ومتابعة الحركات         

دوار التي يؤدون، وكتابة الملاحظات عن الإيجابيات والسلبيات لما يفعلون، وتقديم تقرير خطي مكتوب والأ 
للمعلم عن تقييم ما شاهدوه، على أن يتم وضع درجات أو علامات على هذا الجهد، حتى يشعر الطالب 

 .بالمسؤولية ،ويبقى منتبهاً لما يدور حوله، بعيداً عن الملل أو الشرود الذهني
ك� يجب على المعلم زيادة الاهت�م بالطلبة الخجول�، أو الذين يسيطر عليهم بعض الخوف من 
الفشل، وذلك عن طريق تحديد أدوارٍ تناسب طبيعتهم، وتشجيعهم بالحوافز المادية والمعنوية البسيطة 

ذلك من أجل من وقت لآخر، في حالِ  إبداء بعض إشارات النجاح في الأداء مه� كانت متواضعة، و 
 .تشجيعهم على العمل ثانية وثالثة ورابعة، والتخفيف من حدة الخوف والخجل لديهم

أما عن مسألة الوقت الطويل والجهد الكب� اللذّين يبذله� المعلم في عمليتي التخطيط والتنفيذ، 
م ثيح ،ة�بكلا ةلضعلماب تسيل هذهتثل عقبةً في الغالب تواجه المعلم� الذين يطبقو    ن أسلوب لعب 

وهنا ينبغي التأكيد للمعلم بأنه كل� زادت خبرته في التطبيق امتلك مهاراتٍ عديدة . الدور للمرات الأولى
تجعله يقلل من الجهد والوقت اللازم� لنجاح تنفيذ أسلوب لعب الدور، ك� و�كنه التعاون المستمر مع 

 .تطبيقالطلبة، ومع المعلم� الآخرين في عمليتي التخطيط وال

أسلوب العصف الذهني، أحد الأساليب الفعالة للتعلم النشط : سادس عشر
Brainstorming 

نظراً لأهمية هذا الأسلوب وتعدد موضوعاته الفرعية، فإنه لا بد من التعرض لتعريفات العصف 
العمل على الذهني، وأهدافه، ومتطلباته، والقواعد الأساسية له، وخطواته، والتحض� لعملية تطبيقه، ثم 

 :يأي �يفت توضيح لكل ذلك. تقييمه

 :تعريفات العصف الذهني
لقد طرح المربون والمهتمون بالعصف الذهني، العديد من التعريفات لهذا المفهوم يتمثل أهمها في 

ويرى آخرون أنه �ثل . أنه عبارة عن إيجاد حالة مثالية للدماغ، يستطيع عن طريقها توليد أفكار جديدة
ويعتقد . من أسلوب حل المشكلات، يتضمن إيجاد أفكار جٍديدة عٍن طريق تأجيل الحكم أو القرارجزءاً 

فريق ثالث بأن العصف الذهني �ثل الأسلوب الذي يزيد من القدرة على توليد الأفكار، في ح� يؤكد فريق 
ف النظر عن قيمة رابع على أنه عبارة عن الوقت الذي يتم تخصيصه لتوليد أكبر عدد من الأفكار بصر 

 .المبادرات الأولية لها
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وللعصف الذهني تعريف خامس، يرى فيه بعضهم أنه عبارة عن الأسلوب الذي تضع فيه مجموعة 
من الناس الموانع الاجت�عية والقانونية جانباً، من أجل توليد أفكارٍ وحلولٍ جديدة، بين� يذهب التعريف 

تي تم تنظيمها من أجل الحصول على أكبر عدد من الأفكار ذات السادس إلى أنه �ثل تلك العملية ال
م ةقلاعلبجالاتٍ محددةٍ من الاهت�م، في ح� يؤكد التعريف السابع على أنه عملية ربطٍ حرةٍ ب� أفكار 

 .مختلفة من أجل تشكيل مجموعة من المفاهيم والأفكار الجديدة

مؤلما بيلاسأ دحأ لاإ وه ام ينهذلا فصعلا نأ دقتعيترات التي تحاول فيه  Osbornأوسبورن أما 

إحدى المجموعات إيجاد حلٍ لمشكلةٍ محددةٍ عن طريق تجميع الأفكار بشكل عفوي  بواسطة أفراد تلك 

فله تعريف آخر للعصف الذهني على أنه  Dictionary of Educationأما قاموس التربية . المجموعة

 .لامعة، أو ابداع مفاجئ، أو تفجر إثارة معينة، نتيجة نشاط عقلي محدد �ثل فكرة
ويعتقد مؤلفو هذا الكتاب في ضوء التعريفات العديدة التي تمَّ طرحها سابقاً، أن العصف الذهني 

أسلوب من أساليب التفك� الإبداعي الذي �كن للمعلم الفعال أو الإداري الناجح أن يستخدمه (عبارة عن 
للقاء مع مجموعة من الطلبة أو المهتم� أو المتخصص�، وذلك من أجل توليد أفكار جديدة حول قضيةٍ في ا

 ).من القضايا التي تهمهم، أو مشكلةٍ من المشكلات ذات الأهمية الاجت�عية أو الاقتصادية أو السياسية
 :أهداف أسلوب العصف الذهني وفوائده

ذهني، في تشجيع المعلم� والإداري� إلى العمل في يتمثل الهدف الأساس لأسلوب العصف ال
ئملالما تارارقلا وأ ططخلا لضفأ داجيإو ةلكشلما ديدحت لجأ نم ٍتاعومجة لحلها، وذلك من خلال         

أما عن الفائدة المهمة والمتوخاة من تطبيقه فتتلخصُ في استطاعة كل . المشاركة الفاعلة لتلك المجموعات
الحصول على فهمٍ أفضل لتلك المشكلة ،وتشكيل شعورٍ لديهم بأنهم يشتركون  فرد من أفراد المجموعة 

 .جميعاً في ملكيتهم للنتائج التي توصلوا إليها
م ةلوهسلا نم لعجي ينهذلا فصعلا بولسأ نإف ةيناث ةهج نمبكان على الفرد المشترك بحيوية فيه 

روح الفرد أحياناً وبروح الج�عة أو الفريق ،أن يفكر بوضوحٍ أمام الحالات الصعبة، وأن يتعامل معها ب
أحياناً أخرى، تتكامل فيها أهداف الأفراد وأهداف المجموعة معاً للوصول إلى النتائج المنشودة أو المرغوب 

مٍ ةديدج ٍراكفأ ديلوت لىع لمعيس ينهذلا فصعلا قيبطت نإف هتاذ تقولا فيل تكن معروفة . فيها          
 .يتم التوصل إليها إلا في ضوء المناقشات وتبادل الخبرات وتلاقح الأفكارم يتلاو ،لبق نم ةعومجملل 

 :متطلبات أسلوب العصف الذهني
 :يتطلب نجاح أسلوب العصف الذهني النشط توفر الأمور المهمة الآتية 

 .مشكلة محددة من أجل العمل على حلها. 1
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الحقيقية في العمل كفريق، بحيث يتراوح عدد مجموعة من الطلبة أو المهتم� من الذين لديهم الرغبة . 2

وقد يرتفع . أشخاص من التلاميذ أو الع�ل الزراعي� أو الصناعي� أو الموظف�) 5-10(أفرادها ما ب� 

 .ي روضحلا ددك يشمل عدة مئات في اجت�ع قروي في إحدى القرى على سبيل المثال

يتم الكتابة عليها عن طريق الحاسوب، ومن السهولة   لوحة سبورية كب�ة أو لوحة الكترونية مناسبة. 3

بكان رؤيتها وملاحظة ما يكتب عليها بخطٍ كب� من بعيد، هذا بالإضافة  إلى أقلام خاصة للوحة 
 .م اذإ ةفلتخم ناولأب ةيروبسلل تتوفر اللوحة الالكترونية

و الأفكار أو الحلول من مناقشات معلم أو شخص له خبرة كافية في استخلاص الاقتراحات أو الآراء أ . 4

المشترك� وتفاعلاتهم حول موضوع ما أو قضية محددة أو مشكلة معينة، دون ان يفرض آراءه أو 
أفكاره عليهم، في الوقت الذي يستخدم فيه بفاعلية كب�ة مهارات القيادة في إدارة النقاش، وذلك من 

 .ء عملية العصف الذهني أجل الوصول إلى الهدف أو الأهداف الرئيسة من إجرا

 :القواعد الأساسية لأسلوب العصف الذهني
ينبغي على المعلم الذي يريد لطلابه الحصول على التعلم النشط خلال تطبيقه، أن يراعي مجموعة 

 :يلآا في لثمتت يتلا ةيساسلأا دعاوقلا نت
 .الذهنيضرورة إدارة المعلم لجميع حلقات النقاش الخاصة بتطبيق أسلوب العصف . أ
ضرورة طلب المعلم من التلاميذ المشترك� في عمليات العصف الذهني تقديم المقترحات أو الأفكار أو . ب

 .الحلول، مع الأخذ في الحسبان ألا يفرض عليهم ما يعتقد هو بأنه الأصلح أو الأنسب
 .الإ�ان بأنه لا يوجد جواب خاطئ خلال العصف الذهني . ج
 .ن أجل التنظيمتحديد وقت للنشاط م. د
ضرورة عدم رفض أي اقتراح من البداية على أنه غ� ملائم، إلا بعد مناقشته والوصول إلى قرار ج�عي . هـ

 .بشأنه، وكأن الهدف هو الحصول على أكبر عدد من الأفكار في أقل وقت ممكن
ة أو المضحكة منها، ضرورة تسجيل جميع المقترحات على السبورة العادية أو الالكترونية حتى الغريب. و

 .حتى تخضع للنقاش في� بعد
 .ضرورة مشاركة أفراد المجموعات بشكل دوري، بحيث يتم طرح فكرة واحدة في كل دور. ز
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 :خطوات العصف الذهني
توجد مجموعة من الإجراءات أو الخطوات المهمة التي ينبغي على المعلم النشط القيام بها من أجل 

 :يأي ام تاوطخلا هذه نمضتتو ،ينهذلا فصعلت تحقيق الأهداف المنشودة

 :تحديد طريقة الجلوس وتوضيح القواعد المهمة والاهت�م بعملية الإح�ء. 1

حيث يرى بعض المرب�، أن أفضل خطوة للبدء بتطبيق العصف الذهني تتمثل في طريقة الجلوس، 
المجموعات المشتركة الأسباب  والتي يجب أن تكون على شكل دائرة، ثم توضيح المعلم للمجموعة أو

. الموجبة لتنفيذ ذلك  الأسلوب، مع طرح القواعد والقوان� المفروض احترامها والخطوات الواجب اتباعها
وقد يستخدم المعلم الناجح فترة قص�ة من الزمن لا تزيد عن خمس دقائق كعملية إح�ءٍ للطلبة قبل 

. لمعيقات التي تحول أحياناً دون العصف الذهني الفعالالدخول في النقاش، بحيث يتم فيها طرح بعض ا
ومن الضروري أن يختار المعلم قائداً لكل مجموعة ،ومسجلاً لما يتم الاتفاق عليه من أفكارٍ أو آراءٍ أو 

 .مقترحاتٍ أو حلول، وقد يكون شخصاً واحداً يقوم بالوظيفت� ويسمى مقرراً عاماً للمجموعة

 :يدور حولها نشاط العصف الذهنيتحديد المشكلة التي . 2

ويكون ذلك عن طريق طلب المعلم الفعال من التلاميذ طرح مجموعة من المقترحات التي تش� إلى 
ي مهل ةبسنلاب ةيمهأ تلاكشلما ثرك يتم حلها، مع مراعاة عدم الس�ح لأي طالب بانتقاد أو رفض أي 

أن يقوم المعلم بكتابة جميع المشكلات المقترحة على  مقترح لأية مشكلة من أي طالب في هذه المرحلة، على
 .السبورة أو على اللوحة الالكترونية

ويعمل المعلم بعد ذلك على تجميع المشكلات المتشابهة أو المتقاربة أو ذات العلاقة ،ضمن مجموعةٍ 
إعادة  صغ�ةٍ واحدة أو حتى ضمن مشكلة واحدة، على أن يعقب ذلك إعادة ترتيب هذه المشكلات أو

ركلأا تيأت ثيحب ،تايولولأا أدبم بسح اهميظث أهمية من وجهة نظر الطلبة أولاً، ثم المهمة ثانياً، ثم  
 .الأقل أهمية ثالثاً وأخ�اً 

 :العمل على توليد أو استنباط الهدف العام من حل المشكلة المحددة. 3

م لنشاط العصف الذهني، ثم ويتم ذلك عن طريق الحديث عن حل المشكلة، باعتباره الهدف المه
كتابة هذا الهدف على السبورة، مع تذك� أفراد المجموعة أو المجموعات بأنهم هم الذين حددوا ذلك 

 .الهدف العام
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 :تحديد الأهداف الخاصة للنشاط من جانب المعلم. 4

لذهني الذي حيث يبدأ المعلم بالتوضيح لأفراد المجموعات، الفرق ب� الهدف العام لنشاط العصف ا
يقومون به، والأهداف الخاصة التي سيعمل هو معهم على تحقيقها داخل الحجرة الدراسية، وفي الوقت 

وهنا يطلب المعلم من أفراد المجموعات باقتراح أهدافٍ خاصةٍ مه� كانت، ودون . المخصص للنشاط ذاته
 .استثناء أي منها أو التهكم على أي طالب اقترح أهدافاً غريبة

وم المعلم بعد ذلك بتجميع الأهداف الخاصة المتشابهة أو ذات العلاقة، في هدفٍ واحدٍ أو هدف�، ويق
ثم يعيد ترتيب الأهداف كلها حسب أولوية تحقيقها، مع تذك� أفراد المجموعات بأن الأهداف الخاصة 

 .جميعاً، هم الذين اقترحوها أو توصلوا إليها

 :وصعوبات الحصول عليهاتحديد المصادر  ذات العلاقة . 5

ويكون ذلك بالطلب من أفراد المجموعات، باقتراح المصادر المهمة، والمعيقات التي تقف أحياناً أمام 
الحصول عليها، مع كتابة ذلك على السبورة من جانب المعلم، دون استبعادٍ لأي منها، ثم تجميع المصادر 

 ملعلما نأب تاعومجلمامئماقلا هذه حترقي لة،  بل ذات العلاقة وإعادة ترتيبها حسب أهميتها، مع تذك
الطلبة أنفسهم قاموا بذلك، حتى يشعروا بالح�س والحيوية في العمل، وبأنهم أنتجوا أشياء عديدة حتى 

 .الآن ضمن خطوات تطبيق أسلوب العصف الذهني

 :تحديد الاستراتيجية الخاصة بتنفيذ نشاط العصف الذهني. 6

أيضاً عن طريق الطلب من أفراد المجموعات، بتقديم اقتراحاتٍ حول وتتم هذه الخطوة 
الاستراتيجيات المناسبة لتطبيق النشاط، والوصول إلى حلولٍ للمشكلة المحددة، وكتابة جميع هذه 
المقترحات على السبورة دون أي استثناء، ثم تجميع تلك المتشابهة أو ذات العلاقة معاً، وترتيبها حسب 

وفي النهاية، فإن على المعلم أن . نسبة للطلبة، مع تذك�هم بأن ذلك كله قد جاء بجهودهمأهميتها بال
جيتاترسلاا راتيركلأاو ةيمهأ ثركلأا اهنأ لىع ةبلطلا عمجأ يتلا ةث ملاءمة وجاءت في مقدمة الاستراتيجيات 

 .المقترحة من جانبهم

 :تلخيص قرارات المجموعات على السبورة، وذلك من حيث. 7

 .المشكلة التي اتفقوا على تحديدها <
 .الهدف العام الذي أجمعوا عليه لنشاط العصف الذهني <
 .الأهداف الخاصة التي اقترحوها للمعلم من اجل تحقيقها داخل الحجرة الدراسية <
 .المصادر والمواد التعليمية التعلمية اللازمة لتحقيق الأهداف <
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 .المعيقات التي قد تحول دون الوصول إلى المصادر والمواد التعليمية أو تحقيق الأهداف المنشودة <
 .الاستراتيجية المختارة لتنفيذ أسلوب العصف الذهني <

وعلى المعلم بعد ذلك، أن يخبر التلاميذ بأنهم قد أنتجوا بالفعل خطةً دقيقةً للعمل على تطبيق 
إنها بلا شك خطةً بسيطة، . وعلى شكل فريق، وأنهم �لكون هذه الخطة نشاط محدد في العصف الذهني

إن مثل هذه الخطة تتحسن وتتطور مع الم�رسة والتمرين من . ولكنها ليست بالضرورة أن تكون سهلة
 .وقت لآخر

 :التحض� لعملية تطبيق أسلوب العصف الذهني
الذهني، إلا أن هناك �اذج أخرى لكيفية رغم توضيح الخطوات السابقة للشروع بأنشطة العصف 
ولا بد عند تطبيق العصف  الذهني المرور . الإعداد الناجح لهذا الأسلوب الفعال من أساليب التعلم النشط

 :بالمراحل الآتية 
 :التعرف إلى الأسباب الموجبة لتطبيق نشاط العصف الذهني: أولاً

ق العصف الذهني، والذي ينبغي أن يتم من أجل وهنا فإن على المعلم، التأكد من الحاجة لتطبي
صحيح أن . توليد الكث� من الأفكار والحلول، وليس من أجل تحليل الأمور أو صنع القرارات من البداية

المعلم بحاجة إلى القيام ببعض عمليات التحليل والحكم على الأفكار، ولكن ذلك يتم في مراحل لاحقة دٍون 
 .لعصف الذهني أن يتم استخدام أساليب ا

ويجب أن يتم توجيه النشاط الخاص بالعصف الذهني نحو موضوع مع� من الموضوعات ذات 
الاهت�م الخاص بالنسبة إلى المجموعة المشتركة فيه، بحيث تتحدد أولاً المشكلة التي سوف يتم توليد 

بشاركة الطلبة، مع الأخذ  الأفكار حولها، ثم العمل على صياغة عبارة توضح بدقة ما ينوي المعلم تحقيقه
بالحسبان عدم إشارة تلك العبارة إلى نوعية الحل المطلوب للمشكلة، لأن ذلك سيمثل عائقاً أمام تدفق 

 .الأفكار بحرية كاملة
ويتطلب التحض� الأمثل لتطبيق العصف الذهني، أن يقوم المعلم نفسه باقتراح نشاطٍ خيالي، 

ومع ذلك، فإنه ينبغي . والتحقق من الأمور التي يرغب في اكتشافها يستطيع من خلاله الجلوس مع نفسه،
عليه عدم تشكيل تصورات محددة مسبقاً عن موضوع العصف الذهني، لأن هذا الأسلوب لا يتطلب الس� 

فالمبدعون من الباحث� . ضمن مساراتٍ بعينها في� يتعلق بنوعية الأفكار وعددها وكيفية تدفقها
ن دوماً، بأنه قبل إجرء أي بحثٍ في موضوعٍ محددٍ أو قضيةٍ ما، فإنه لا بد من طرح والمفكرين يقترحو 

الأفكار الخاصة بكَ قبل ذلك، لأنه إذا اتبعتَ ما قام به الآخرون، فإنك ستتبع الخط العادي من التفك�، 
 .والوصول إلى إجابات أو نتائج مشابهة لما قاموا به أو فعلوه
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يجد المعلم الفرصة لتحديد صياغة دقيقة للمشكلة، حتى ينبغي عليه أن يقرر ما والواقع أنه ما أن 
ئملام ينهذلا فصعلا بولسأ ناك اذاً لها أم لا، حيث �كن توف� الجهد والمال والوقت أحياناً ،عن طريق 

 فبعض المشكلات. ركأ تلاكشلم دهجلاو تقولا صيصختو ،ةلكشملل فورعم لح قيبطث خطورة أو أهمية
�كن حلها بواسطة تطبيق معادلات رياضية أو حسابية أو استخدام أسلوب المحاكاة بواسطة الكمبيوتر، 

 .لأن المشكلة لا تحتاج في هذه الحالة إلى تغ� في الفهم أو الإدراك العميق من جانب الأفَراد
ي، إذا كانت وينصح العديد من الباحث� المعلم بعدم ضرورة التخطيط لتنفيذ نشاط العصف الذهن

لديه بالفعل مجموعة من الحلول للمشكلة، حيث ليس عليه في هذه الحالة إلا أن يقرر أفضل هذه 
 .ي لولحلك يتم استخدامها

 :تحديد الطريقة التي يدار بها أسلوب العصف الذهني وأدوار المشارك� فيه: ثانياً 
نبغي عليه تحقيقه أو البحث عنه، فإذا ما افترض المعلم أن لديه صياغة للمشكلة تصف بدقة ما ي

وأنه في ضوء ذلك قد قرر أن أسلوب العصف الذهني هو الأنسب للتعامل مع تلك المشكلة، فإن عليه أن 
م ةيمهلأا نمبكان تحديد �ط التنظيم . يقرر كيفية إدارة النشاط وتوزيع الأدوار خلال عملية التطبيق

 .لنشاط من جهة، ونوعية المشترك� وعددهم من جهة أخرىالإداري الذي سوف يستخدمه، وذلك في ضوء ا
وعلى المعلم أن يقرر بعد ذلك من سيتحمل مسؤولية إدارة نشاط العصف الذهني، والذي سيوجه 
ذلك النشاط، ويراعي الوقت المحدد، ويطبق القواعد المطلوبة في هذا الصدد، ويعمل على تيس� أمور 

يشعر المشتركون فيه بالراحة والح�سة، وهم يتفاعلون معاً من أجل  النقاش فيه بكل سلاسة ويسر، بحيث
 .تحقيق الأهداف الخاصة به

ومن الطبيعي أن يكون المعلم هو المشرف والميسر لنشاط العصف الذهني، ولكن دون أن يفرض 
ما يرام، إذا وإذا ضمن المعلم شخصياً بأن الأمور سوف تس� على خ� . نفسه على الطلبة للقيام بهذا الدور

ما ترك دور القيادة لأحد الطلبة من ذوي الخبرة ،وأن يكون هو مجرد مشترك عادي، فإن ذلك يكون أفضل 
للعملية التعلمية التعليمية، حتى يقلل من آثار التحيزات أو فرض الآراء والأفكار  بطريقةٍ أو بأخرى على 

للمشاركة بفاعلية تامة وبحرية كاملة ليس  الطلبة، مع الأخذ في الحسبان أن تتاح لكل طالب الفرصة
 .كمشاركٍ فحسب، بل وأيضاً كمشرفٍ على نشاط العصف الذهني أو كإداريٍ له

ومن المعروف أن العدد الطبيعي لأفراد كل مجموعة من المجموعات المشتركة في نشاط العصف 

 ذلك، فإن هذا يعني  اما في حال زيادة عدد الأفراد عن. شخصاً  (4-30)الذهني تتراوح ما ب� 
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ومع ذلك، فإن هذا قد . إتاحة فرصة أكبر للاختلاف في الخبرات ،وفي الطروحات، وفي الآراء أو التعليقات
صاخلا فياكلا تقولا درف لك ُءاطعإ متي لم اذإ ،ةيبصعلا تلااعفنلاا وأ طابحلإا نم ٍعون لىإ يد ي ،هبك    

يصعب تطبيقه في حالة الأعداد الكب�ة للمجموعة الواحدة، ولا  يطرح الأفكار التي يريد، والذي غالباً ما
 .سي� إذا كان الوقت العام لنشاط العصف الذهني محدداً 

 :إعداد الحجرة الدراسية والمواد التعليمية: ثالثاً 
يعتمد اختيار الحجرة الدراسية المناسبة لتطبيق أسلوب العصف الذهني، على ما هو متوفر فعلاً أمام 
 ةيساسلأا ةمهلما هيلع عقت يذلاو ،ةسردلما لخاد ملعتلم  ةيعادبلإا هتاراهم مادختسا في ركلأا كلت رايتخلاث 

م اذإ قيبطتلا ةيلمعل ًةمَءلال تتوفر الحجرة الدراسية المثالية لهذا الغرض . 
عشر وإذا كان نشاط العصف الذهني يشتمل مثلاً على مجموعة من الطلبة يصل عددهم إلى خمسة 

فرداً، فعلى المعلم أن يطلب منهم الجلوس بشكل دائري، والأفضل أن يكون بيضاوياً حول طاولة بالشكل 
م اذإو ،هتال توجد مثل هذه الطاولة، فيتم وضع الطاولات الصغ�ة بالشكل البيضاوي، بحيث يرى كل  

،ليس في الجلوس فحسب، بل  طالبٍ زملاءه الآخرين بسهولة، وحتى يشعر كل فرد منهم بالمساواة مع غ�ه
وفي إمكانية طرح الأفكار والآراء ،ولا سي� عندما تتدفق من الجميع، وبدون ضغط من أحدٍ، وحتى من 

 .المعلم نفسه
م طيحت نأ يغبنيبجموعة الطلبة عدداً من السبورات الموجودة على حوائط الحجرة الدراسية،   

طباش� أو الاقلام الملونة التي ينبغي أن تكون في متناول وتكون إما سوداء أو بيضاء ، مع الكث� من ال
ك� ينبغي أن تكون أمام كل طالب على الطاولة دفتر ملاحظات أو مجموعة أوراق بيضاء، مع قلمٍ . الجميع

من أجل تدوين الأفكار التي ترد إلى ذهنه في غمرة تدفقها من جانب زملائه، والتي من الأفضل كتابة 
م مالملإا ةروضر عم ،تاظحلالما ترفد نم ام ناكبعظم الأفكار الأساسية المطروحة في جميع  بعضها أيضاً في

 .مراحل تطبيق نشاط العصف الذهني
 اذام ةناعتسلاا هيلع نإف، ًاديقعت ثركلأا ينهذلا فصعلا بولسأ مادختسا لىإ ملعلما جاتحبواد أخرى 

ك� قد يحتاج أيضاً إلى استخدام جهاز العرض . وبكالحاسوب، وبعض البرامج ذات العلاقة بهذا الأسل

ولا سي� إذا تطلب الأمر عرض وصف دقيق للمشكلة المختارة، أو   Over Heand Projectorالعلوي 

 .معلومات  أٍو صورٍ  تزيد من وضوحها لدى الطلبة
من أجل أما عن الحجرة الدراسية، فيجب أن تكون واسعة حول طاولة النشاط البيضاوية ، وذلك 

 ك� يفضل تخصيص أحد الطلبة أو اثن� ، تكون المهمة . توف� فرصة حرية الحركة للطلبة
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لديه� محصورة في متابعة ما يجري من نقاش، وتدوين الأفكار المفيدة التي يتم طرحها، م� يخفف من 
الخطوط العريضة الضغط على من يدير نشاط العصف الذهني، بحيث يكرس وقته للإشراف العام على 

 .لتطبيق ذلك النشاط

 :تقييم أسلوب العصف الذهني
توجد مجموعة من الأسئلة التي ينبغي على المعلم أن يضعها في الحسبان، إذا ما أراد تقييم الأنشطة 

 :يلآا في ةلئسلأا هذه لثمتتو ،ينهذلا فصعلا بولسأ لىع اهقبطي يتلا ةفلتخلمت

 ؟العصف الذهني عملية تقييم الأفكار المطروحة كيف تجنبَ أفراد مجموعة نشاط. 1

 ؟كيف طرح أفراد المجموعة الأفكار الكث�ة والمختلفة أثناء النقاش. 2

 ؟كيف عمل أفراد المجموعة على توسيع الأفكار المطروحة والبناء عليها. 3

 ؟ما الدرجة التي شارك فيها أفراد مجموعة نشاط العصف الذهني. 4

 ؟أصغى فيها أفراد المجموعة إلى بعضهم بعضاً إلى أية درجة . 5

 ؟إلى أية درجة استنبط أفراد المجموعة الأفكار من بعضهم بعضاً . 6

 ؟إلى اية درجة نجح أفراد المجموعة في تجنب نقدالأفكار المطروحة من غ�هم. 7

 ؟وكيف كان مستوى الأداء لديه؟ هل يوجد للمجموعة وسيط. 8

ركأ ث يسجل ما دار في نشاط العصف الذهني من أفكارهل كان يوجد شخص واحد أ . 9 وما درجة  ؟ 

 ؟الجودة التي قام بها خلال أدائه لذلك العمل
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 عشر الثا�الفصل 

 أسلوب دراسة الحالة،
 كأحد الأساليب الفعالة للتعلم النشط

 

 .تعريف دراسة الحالة •

 .أ�اط دراسة الحالة •

 .الخصائص الفعالة لدراسة الحالة •

 .تطبيقات على دراسة الحالة •

 .فوائد دراسة الحالة •

 .صعوبات تعلم دراسة الحالة •

 .كتابة دراسة الحالة •
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 Caseأسلوب دراسة الحالة، أحد الأساليب الفعالة للتعلم النشط :  سابع عشر
Study 

من أجل إعطاء صورة دقيقة عن أسلوب دراسة الحالة، فإنه لا بد من توضيح عدد من الموضوعات 
 المهمة ذات العلاقة بهذا الاسلوب، مثل تعريف دراسة الحالة، وتحديد أ�اطها، والإلمام بخصائصها، وطرح

�يف أييت . مجموعةٍ من التطبيقات عليها، وبيان فوائدها، وتحديد صعوبات تعلمها، وكيفية كتابتها بدقة
 :توضيح لكل هذه النقاط المهمة

 :تعريف دراسة الحالة
�كن تعريف دراسة الحالة على أنها عبارة عن أداة تعليم وتعلم فعالة تعُطي الشخص الذي يطبقها 

إنها ليست اختيار طريقة، وإ�ا اختيار شيءٍ ما . خبرات الآخرين وم�رساتهم المتنوعةالفرصة للاستفادة من 
 .أو أمرٍ محدد، من أجل دراسته بعمق

ويعرفها فريق آخر من المرب� على أنها عبارة عن قصصٍ تعبر عن رسائل أو معا� أو أفكار، من أجل 
فعالة، تعُطي المعلم والمتعلم فرصة للاستفادة من إنها أداة تعلمٍ . تربية التلاميذ وتعليمهم بشكل أفضل
 .خبرات الآخرين وم�رساتهم الناجحة

لم ،ةياهنلا ماخ ديدحت متيتتها، م�  ةحوتف  يقح ًةصق لثتم ةقي ًةم ف ىرلاث قيث، أن احلا ةساردل
م اهنتثل . وحيويةؤدلىإ ي �كفتلا ةراثإ ركأ ةيساردلا ةرجحلا لخاد ملعتلا لعجتو، ذيملاتلا ىدلث واقعية 

 .مشكلة صعبة أو قضية دون حلٍ واضح لها
 :أ�اط دراسة الحالة
 :في لثمتت ةلاحلا ةسارد نم طا�أ ةثلا يلآات (Stake, 2006)لقد طرح ستيك 

والتي لا تهدف إلى بناء إطار نظري، بل جعل   Intrinsic Case Studiesدراسات الحالة الحقيقية . 1

 .الحالات ذاتها مجال الاهت�م والدراسة

م يتلاتثل حالة معينة  Instrumental Case Studiesدراسات الحالة الوسيلية أو المساعدة   . 2

 .يتم فحصها من أجل التعمق في قضية أخرى أو لتطوير نظرية محددة

والتي يتم من خلالها التحقق : Collective Case Studiesدراسات الحالة التجميعية أو الج�عية . 3

من مجموعة من الحالات التي تم اختيارها، نظراً للاعتقاد بأن فهم العديد منها يؤدي إلى تنظ�ٍ أفضل، 
 .وفهمٍ أعمق لأسلوب دراسة الحالة
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 :في لثمتت ةلاحلا تاسارد نم طا�أ ةعبر يلآاتوطرحت جامعة ولاية كلورادو الأمريكية 

وهي بالدرجة الأساس دراسات وصفية : Illustrative Case Studiesدراسات الحالة التوضيحية . أ

ويعمل هذا النوع . تستخدم في العادة حالة واحدة او اثنت� لحادثةٍ ما، من أجل توضيح موقف مع�
العادي معروفاً، مع تزويد القارئ بفكرةٍ عامة عن الموضوع  من دراسات الحالة ،على جعل الشيء غ�

 .المطروح للدراسة

وهي في : Exploratory or Pilot Case Studiesدراسات الحالة الاستكشافية أو الاستطلاعية . ب

. الواقع عبارة عن دراسات مكثفة تمّ القيام بها قبل عملية إجراء عدد كب� من الدراسات في� بعد
الهدف الأساس لهذا النمط من دراسات الحالة في المساعدة على تحديد الأسئلة المطلوبة،  ويتلخص

وتتمثل نقطة الضعف الأساسية في هذه الدراسات، . ملالما سايقلا طا�أ رايتخائة قبل الدراسة المتعمقة
، على اعتبار أنها بأن النتائج الأولية التي يتم التوصل إليها قد تبدو كافية ومقنعة لدى بعض الباحث�
 .نتائج نهائية وأنه ليس بالضرورة الاستمرار في بقية الأ�اط الأخرى من دراسات الحالة

ويعمل هذا النوع من الدراسات على : Cumulative Case Studiesدراسات الحالة التجميعية . ج

وتتمثل الفكرة . أيضاً  تجميع المعلومات من مواقع الإنترنت المختلفة ذات العلاقة وفي أوقات مختلفة
الأساسية من وراء هذه الدراسات التجميعية في الحصول على أكبر عدد من الدراسات السابقة التي 
سوف تسمح بالوصول إلى تعميم أشمل وأفضل، دون تكاليف إضافية أو بذل وقتٍ زائد على دراسات 

 .مرو ةديدبا تكون متكررة في طابعها العام

ويركز هذا النوع من دراسات :  Critical Instance Case Studiesاقدة دراسات الحالة الن. د

ركأ وأ عقوم صحف لىع ةلاحلث من مواقع دراسات الحالة على شبكة الإنترنت، من أجل فحص موقفٍٍ◌ 
له أهمية خاصة للباثح وليس للتعميم من ناحية، أو من أجل الاستفسار والتحدي، للوصول إلى تعميمٍ 

 .أخرى شامل من ناحية

 :الخصائص الفعالة لدراسة الحالة
حتى يتم الحكم بدقةٍ على دراسة الحالة بأنها فعالة أو ناجحة كأسلوب من اساليب التعلم النشط، 

مجموعة مهمة من الخصائص التي ينبغي أن تتصف بها، والتي  (Herrreid, 2005)يرلما حترقا دقب ه�يد 
 :في لثمت يلآات

بحيث تكون محبوكةً بشكلٍ دقيق، وذات علاقةٍ قويةٍ بخبرات الطلبة : أن تخُبر الحالة عن قصة معينة .١
 أو من يسمعها، وأن تكون لها بداية ومجريات ونهاية، على أن يتم ترك 

  



٢٣٧ 
 التعلم النشط ب� النظرية والتطبيق

ي ،ةياهنلك يتوصل إليها الطلبة في ضوء المناقشات من جهة، وبناءً على تحليلهم لمجريات القصة 
 .وشخصياتها من جهة ثانية واحداثها

إذا كان لابد للحالة من أن : " يوماً ما قائلاً McNairفقد كتب ماكن� : أن تركز الحالة على قضية مهمة. 2

تكون شيئاً حقيقياً ومُعايشاً، وإذا كان لا بد للطالب من أن ينسى أنها مصطنعة، فإنه يجب توفر كل 
 .من عنصر التشويق وعنصر التمثيل معاً فيها، وأن تكون الحالة قضية مهمة فعلاً

فحتى تكون الحالة حقيقية، فإنه ينبغي أن تتعامل مع :  أن تركز الحالة على السنوات الخمس الماضية. 3

مشكلة راهنة يحس بها الطلبة، حتى يشعروا بأهميتها وقيمتها، وخاصة إذا تم طرحها في وسائل الإعلام 
ي ،تاونس سمخ اهرمع ىدعتي لا ثيحب ،مهرومأ ءايلوأو ةبلطلا لاب لغشت تحبصأو ،ةفلتخلمك            

 .ئجها وردود الفعل المختلفة نحوهايتذكروا ظهورها وأسبابها ونتا

حيث ينبغي إيجاد نوع : أن تعمل الحالة على إيجاد إحساس لدى الطلبة بالشخصيات الرئيسية للقصة. 4

يقحلا ساسحلإا قركأو ةبلطلل ًاقيوشت ثركأ ةصقلا لعجل سيل يث معايشة لهم فحسب، بل وأيضاً لأنَ 
سيتم بها صنع القرارات أو اتخاذها من جانبهم  خصائص شخصياتها سوف تثؤر على الطريقة التي

 .لوحدهم أو بالمشاركة مع معلمهم

فليس هناك من طريقة لفهم موقف ما ثم الشعور بالإحساس : أن تتضمن الحالة اقتباسات مهمة. 5

وهنا يصبح وجود الاقتباسات ضروريا ،ً . الحقيقي لشخصيات القصة من أن تسمع لما يقولونه بأنفسهم
ك� ينبغي أيضاً  أخذ . تضيف الحياة لدراسة الحالة، وتجعل من التمثيل عملية حيوية ومفيدةلأنها 

الاقتباسات من الوثائق والمراجع والرسائل التاريخية أو الفنية أو السياسية، لأنها تدعم الواقعية عند 
 .دراسة الحالة

ت التي تتضمن مواقف لدى التلاميذ حيث ينبغي اختيار الحالا : أن تكون الحالة ذات علاقة بالطالب. 6

خلفية عنها أو لديهم الرغبة في مواجهتها، لأن ذلك سوف يعمل على تنمية روح الإحساس بها، ويجعل 
 .ركأ ةلاحلث وضوحاً وتستحق الدراسة فعلاً

يرلما نإف انهب وحدهُ هو الذي يستخدم الحالة كأسلوب تدريسي : أن تكون للحالة تطبيقات تدريسية. 7

ناجح، م� يحتم على المعلم أن يفكر ملياً في الوظيفة أو المهمة التي تعمل الحالة على خدمتها، وما 
فالحالة الفاعلة أو الجيدة، هي التي تجد . ؟الذي �كن أن تفيده لل�دة الدراسية المطلوبة من التلاميذ

 .لها تطبيقات تربوية داخل الحجرة الدراسية

حيث يرى العديد من المرب�، بأن معظم الحالات تدور أصلاً حول أمورٍ : للجدلأن تكون الحالة مث�ة . 8

 لم اذإ هنأب نودقتعيو ،ةيلد تعالج تلك الأمور الخلافية فعن ماذا 
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أليست الحالة عبارة عن قضية يختلف الناس العقلاء حولها، فإذا كان الأمر كذلك، فإننا ؟ تتحدث إذن
 .جيدةنكون قد بدأنا فعلاً بحالة 

صحيح أنه ليست جميع الحالات عبارة عن قضايا : أن تشجع الحالة على صناعة القرارات أو اتخاذها. 9

فليس المطلوب . تتطلب الحلول، إلا أنه لا بد من توفر حدٍ من الجدية والاستع�ل عند التعامل معها
عليهم مواجهة العديد من  من التلاميذ عند تعاملهم مع الحالات مجرد المرور سريعاً عليها، بل يجب

فعندما يتم تشجيع الطلبة على . المشكلات المترتبة عليها، وما تتطلبه من صناعة القرارات أو اتخاذها
اتخاذ موقفٍ ما أو مجموعة مٍن المواقف نحو الحالة المطروحة للنقاش، فإننا ندفعهم إلى العمل الجاد 

م، ةلاحلا كلت عم لماعتلابا يفيده م ويعمل على دراسة الحالة حسب الأصول العلمية في يقيقحلا 
 .الدقيقة

م ةيمهلأا نم سيلبكان إذا كانت الحالة دقيقة للغاية : أن تؤدي الحالة إلى حدوث عملية التعميم. 10

ولا تفيد إلا صاحب الفضول فقط، بل من المستحسن أن تتناول الحالات مشكلاتٍ عامة وٍليست فردية 
يالما ثولتلا عوضوم لىع ةلاحلا تزكر اذإئ في منطقة ما، . ا تطبيقات ميدانيةأو ضيقة، وأن تكون له

فإن النتائج التي يتم التوصل إليها ينبغي العمل على تطبيقها أوتعميمها على مناطق أخرى مجاورة، بل 
ك وعلى أنواع التلوث الأخرى كتلوث الهواء، وتلوث التربة، والضجيج، مع مراعاة بعض الخصوصيات لتل

 .المناطق أو أنواع التلوث الأخرى

فمن المعروف أنه من . م ةطاسبب قلعتي رملأابدى شد انتباه الآخرين: ينبغي أن تكون الحالة قص�ة. 11

السهل العمل على شد انتباه شخصٍ ما لفترة وجيزة من الوقت حول موضوع مع� أو قضية محددة، 
ةٍ، بشرط ألاَ تصل الأمور إلى حد الملل بالنسبة إلى ولكن الحالات تقوم أصلاً على عرض حقائق عديد

وهنا ينبغي أولاً عرض بعض المعلومات أو البيانات أو الحقائق أو المعارف، ثم طرح . السامع أو القارئ
م تارارقتهيدية قبل عرض معلومات أخرى جديدة، وهكذا بحيث يكون   ابمرو ةلئسلأا نم ةعوم 

محددة حٍتى تكون الفعالية مرتفعة من جهة، وحتى يتم استعراض أكبر طرح الحالات لفتراتٍ زمنيةٍ 
 .عدد من تلك الحالات التي تزخر الحياة بعددٍ لا محدودٍ منها من جهة ثانية

 :تطيبقات على دراسة الحالة
في ضوء الخصائص الواضحة للحالة الفعالة، فإنه بالإمكان اختيار موضوع تربوي ملائم تدور حوله 
يدأ وأ يملع ٍصصختب عوضولما قلعتي لا ثيحب ،ةلاحلا ةسارب أو مهني بعينه، بل بظاهرةٍ تحدث في تلك 

 التخصصات جميعاً، ويشعر بها كث� من المعلم�، مه� اختلفت تخصصاتهم أو 
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من جانب بعض الطلبة، سواء في الامتحانات، أو في الأنشطة ) الغش( إنِه موضوع أو ظاهرة . ت�ماتهماه
 .الأكاد�ية المختلفة، أو في عمل المجموعات التعاونية داخل الحجرة الدراسية أو خارجها

 :الصيغة الأولى لحالة الغش
بة الصف السابع الأساسي في مدرسة لو افترضنا أن معل�ً يقوم بتدريس مادة العلوم العامة لطل

حكومية أو خاصة بحأد الأقطار العربية، وانه يستخدم �ط التعلم النشط أو التعلم التعاو�، حيث يعمل 
الطلبة ضمن مجموعات صغ�ة خلال تدريس تلك المادة طيلة الفصل الدراسي، وأنه يعطي الطلبة 

م يحترم تلاميذه، وينظر إليهم نظرة أفراد يتحملون وكان المعل. امتحانات قص�ة فردية وضمن مجموعات
المسؤولية في الاعت�د على أنفسهم في الأنشطة الفردية والج�عية والاختبارات، إلا أنه علم من أحد تلاميذه 

 .المتفوق� بأن عدداً من زملائه قد لجأوا إلى الغش خلال عملية تقديم الامتحانات
ي ،ة�صق ةادأ ميمصتب ملعلما ماك يعمل كل تلميذ على تقييم  وفي ضوء هذه المعلومة الجديدة،

زملائه الآخرين المشترك� معه في المجموعة وترتيبهم من حيث مدى مساهمتهم في الجهد الج�عي، 
ووزعها عليهم، حيث حصل على معلوماتٍ إضافيةٍ حول ظاهرة الغش، بعد أن منح التلاميذ الثقة بالسرية 

 .التي يقدمونها عند إجابتهم على فقرات الأداةالتامة للمعلومات 

طالباً هم مجموعةطلبة الشعبة قد قامواً فعلاً بعملية  (25)واكتشف المعلم بأن ثلاثة من ب� 

الغش في الامتحانات، وأن أربعة آخرين قد حاولوا ذلك وحاول زملاؤهم في المجموعات أن يوقفوهم عن 
 .فيلم مهنكلو ،شغل ينجحوا بالقدر الكا 

لمو ،سياردلا ماعلا ءاهتنا ليبقو ًارخأتم ةقيقحلا هذهل ملعلما فاشتكا ناك يبقَ من إجراء من          
 ؟ياهنلا ناحتملاا ىوس تاناحتملائ، ف�ذا �كن له أن يفعل

 :الصيغة الثانية لحالة الغش
حان من جانب لا أستطيع البقاء صامتاً على ما دار في الامت:" مع نفسه قائلاً) أحمد(يتحدث الطالب 

بعض التلاميذ، ويجب أن أتحرك لعمل شيء ما، بعد أن قاموا بعملية الغش في الامتحان، في الوقت الذي 
درستُ فيه بشكلٍ ممتاز من أجل ذلك الامتحان، وقد تكون النتيجة حصول من بذل جهداً مضاعفاً في 

، دون الاستعداد المطلوب لذلك الاستعداد للامتحان مساوياً لنتيجة من بذل جهداً مضاعفاً في الغش
 .الامتحان
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ناقلاً إليه مشاعرهُ المؤلمة لما حدث من غش فيٍ الامتحان، ) أشرف(إلى المعلم ) أحمد(وينطلق الطالب 
مرو لب ةيواستم تاجرد وأ تاملاع لىع شغلا ةيلمعب اوماق نيذلا ةبلطلا لوصح نم ةفواخم ًايدبمبا  

 .لاستعداد الكب� والدقيق لذلك الامتحاناعلى من الطلبة الذين قاموا با
ركأ هيلإ هلقن يذلا برخلا نث الطلاب حيوية ونشاطاً وتفوقاً، ويسأل المعلم ) أشرف(ويندهش المعلم 

وبين� المعلم يغطُ في التفك� " . ؟لماذا حصل هذا الغش في الامتحان رغم وجودي ب� الطلبة:" نفسه قائلاً
في الوقت الذي كنتَ فيه يا أستاذي تنظر من شبابيك :" قائلاً) أحمد(الطالب محاسباً نفسه، يتدخل 

الحجرة الدراسية إلى الأشجار الجميلة المحيطة بالمدرسة وإلى العصاف� المغردة فوقها لفترة ليست بالقص�ة، 
ون معهم في كان بعض الطلبة ينتهزون فرصة انشغالك بج�ل الطبيعة ،وينظرون إلى زملائهم الذين يتعاون

 .فتح أوراقهم لهم لأخذ ما يريدون من إجابات
في وقت ٍمبكرٍ بدلاً من ) أحمد(مأ تنك متنى لو أنك أخبرتني يا :" قائلاً) أشرف(وهنا يجيب المعلم 

�خأ لىإ كلذ ركأث من شهر، لأنه كان بالإمكان أن نفعل شيئاً مفيداً لمنع هذه الظاهرة وإزالة الأسباب التي 
لم هنأو يبقَ سوى لقاء واحد مع الطلبة قبل الامتحان تؤدي ل �يس لا ،ناحتملاا  في شغلا ةيملعب مايق  

ياهنلئ لمادة العلوم العامة، وأنه لحسن الحظ أن هذا اللقاء هو مخصص للتقييم  الج�عي وليس الفردي، 
أن ) أحمد(عليك يا حيث يقوم كل طالب بترتيب زملائه في المجموعة في ضوء جهودهم الحقيقية، وأن 

أنني على يق� بأن هناك مجموعة أخرى من :" فردَ عليه الطالب قائلاً. تكون متأكداً من تلك الشكوى 
 .الشكاوي سوف تصلك من طلبة آخرين

وما إن انتهت حصة التقييم الج�عي وتسجيل الطلبة لملاحظاتهم وترتيبهم لبعضهم بعضاً في ضوء 
لقد أكد ). أشرف(حقيقةً واقعة أمام المعلم ) أحمد(الطالب مجهوداتهم، حتى أصبحت شكوى 

خمسة آٌخرون من الطلبة بأن عملية الغش قد حصلت من جانب أربعةٍ من الطلبة داخل الحجرة الدراسية 
 .أثناء الامتحان السابق

من هذه الحالة عبرة مفيدة ومهمة ،وهي ضرورة عدم الانشغال بأمور ) أشرف(واستخلص المعلم 
ية مثل قراءة الصحف، أو النظر خارج الحجرة الدراسية، أو الاستغراق في التفك�، بين� يقوم الطلبة ثانو

بتأدية الامتحان، لأن ذلك سيتيح الفرصة لبعض الطلبة للغش من زملائهم، والتأكد بأن إدارة المعلم 
في ،ماري ام لىع تسيل ناحتملا ركتس يذلا تقولاث فيه الشكاوي من الطلبة ا  لمتفوق�، م� يفسد على 

المعلم عمله، وعلى العملية التربوية تحقيق أهدافها التربوية المنشودة، التي تقوم أصلاً على التقويم الدقيق 
 .والفعال لما تعلمه التلاميذ من معارف وما اكتسبوه من مهارات واتجاهات مرغوب فيها

 : التعليق على الحالت� الأولى والثانية من الغش
فصحيحٌ أن . قرأ الحالت� جيداً، يدرك بأن الحالة الثانية أقوى ت�ثأاً من الحالة الأولى، ولكن لماذامن ي

كلتا الحالت� تنقلان القصة ذاتها، وتتطرقان إلى موضوعٍ مهمٍ ومتكرر، ويشجع على صناعة القرارات، وعلى 
 إصدار التعمي�ت، وعلى الدفاع عن المبادئ والأسس والأخلاقيات، 
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ولكن الحالة الأولى كانت مجرد نقل معلومة معينة، في ح� أعطت الحالة الثانية للقارئ إحساساً 
بشخصيات الحالة من خلال حواراتهم وتفك�هم، بحيث تبدو كأنها واقعية، م� يجعلنا نهتم جيداً 

 .ملالما تارارقلائة بشأنها
ركأ ٍنعمتب ةيناثلا ةلاحلا انأرق ولث، فقد نشارك      تعجبه م� حدث من غش، ) أشرف(المعلم 

فهل . واكتشافهِ للثغرات في طريقة إدارة الامتحان من جانبه، وقد نطرح بعض الأسئلة إزاء ذلك الموقف
ركأ ًامازتلا ملعلما َعقوث من الطلاب في تطبيق أخلاقيات الامتحان  في هتقث تناك له ركأ مهضعبث من ؟ 

وهل كان الطلبة الذين قاموا ؟ م ناحتثل مشكلةً ثقافية أم اجت�عيةوهل ظاهرة الغش في الام؟ المعقول
؟ بعملية الغش على علمٍ بقواعد النظام داخل الحجرة الدراسية وقت الشرح أو النشاط أو تقديم الامتحان
وماذا �كن أن يفعل المعلم إزاء الطلبة الآخرين الذين اعتمدوا على انفسهم في ضوء ما قام به الطلاب 

 ؟ذين مارسوا عملية الغشال

 :فوائد دراسة الحالة
 : ملعلما اهينجي يتلا دئاوفلا مهأ لثمت في ةلاحلا ةسارد نم ةيملعتلا ةيميلعتلا ةيلمعلاو ةبلطلاو يلآات

حيث يستطيع التلاميذ عن طريق استخدام المعلم لأسلوب دراسة الحالة، : لماعلا عم لماعتل الحقيقي. 1

في ةيساردلا ةدالما تاعوضو لماعلا الواقعي خارج الحجرة الدراسية، وأنه كم  التأكد من مدى تطبيق
تبقى البيانات والمعلومات غ� واضحة في المادة الدراسية دون استخدام هذا النمط من أ�اط التعلم 

 .النشط

ن تستخدم فالحالات التي تتطلب في العادة صنع القرارات، �كن أ : الكشف عن وجهات النظر المتعددة. 2

لتوضيح وجهات النظر المتنوعة للطلبة التي استقوها من مصادر متعددة، ولإدراك السبب الذي يجعل 
كذلك فإن التلاميذ سوف يكتشفون عن طريق دراسة . الناس يرغبون في الوصول إلى نتائج مختلفة

لآراء الإيجابية الحالة، كيف أن القرار يحتاج قبل الوصول إليه إلى مجموعة من المشارك� ذوي ا
 .والسلبية نحو ما ورد من شخصياتٍ وأحداثٍ في دراسة الحالة

حيث تتطلب الحالات قيام الطلبة بتحليل البيانات : استخدام مهارة التحليل ومهارات التفك� الناقد. 3

 مبا أن معظم الأنشطة والواجبات في أسلوب. والمعلومات، من أجل الوصول إلى حلٍ أو قرارٍ مناسب
دراسة الحالة تتصف بكونها مفتوحة النهاية، فإنه �كن للطلبة م�رسة عملية اختيار أفضل تقنيات 

 .ملالما ليلحتلئة لموضوع دراسة الحالة وتطبيق مهارات التفك� الناقد بفعالية كب�ة
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لاميذ التعامل مع  فالكث� من الحالات تتطلب من الت: التعامل الفعال للطلبة مع محتوى المادة الدراسية. 4

موضوعاتٍ مختلفة من المادة الدراسية للوصول إلى أفضل الحلول للمشكلة المطروحة، بل والبحث عن 
معلوماتٍ ومعارف من مصادر المعرفة العديدة والمتنوعة خارج الكتاب المدرسي المقرر، م� يعزز عملية 

 .لحالات المدروسةتوضيح المعلومات المطروحة في الكتاب المقرر ولها علاقة با

فمن المعروف أن أهم مشكلةٍ تواجه المعلم خلال طرح المعلومات وتطبيق الأنشطة : شد انتباه التلاميذ. 5

داخل الحجرة   الدراسية، تتمثل في شد انتباه التلاميذ لأطول فترةٍ ممكنة، ونظراً لوجود العديد من 
باههم لها، مثل استخدام الوسائل التعليمية، وتنوع الأساليب للاستمرار في زيادة اهت�مهم بالحصة، وانت

طرائق التدريس ،وطرح الأسئلة المتعددة، وتنوع نبرات الصوت من جانب المعلم، وتطبيق نظام 
 .المجموعات، إلا أن أسلوب دراسة الحالة وما فيه من سرد القصص يث� الطلبة بشكل واضح

 :صعوبات تعلم دراسة الحالة
 :أحياناً التعلم عن طريق استخدام أسلوب دراسة الحالة، وذلك للأسباب الخمسة الآتية يصعب على التلاميذ

قد لا يرتاح التلاميذ من التعامل مع المشكلات مفتوحة النهاية داخل الحجرة الدراسية، حيث تستغرق . أ
 .عليهمرو ،ليوطلا تقولبا لا تؤدي إلى نتيجةٍ حاسمةٍ أو إلى قرارٍ سليمٍ أو إلى حلٍ متفق 

 .قد يفتقر التلاميذ إلى الخبرة في التعامل مع المشكلات مفتوحة النهاية داخل الحجرة الدراسية. ب
قد تكون الحالة المطروحة معقدةً جداً، م� يؤدي إلى حدوث إحباط لدى التلاميذ، وانخفاض مستوى . ج

 .تدريبهم أو تأهيلهم عليهامهارات التفك� الناقد لديهم، م� يحتاج إلى وقتٍ طويلٍ لإعادة 
إذا كان التعامل مع دراسة الحالة داخل الحجرة الدراسية أو خارجها يتطلب تطبيق أسلوب الفريق أو . د

العمل الج�عي، فإن التلاميذ بحاجةٍ  إلى فهم ديناميكية عمل الفريق، من أجل النجاح الكامل في 
 .التعامل مع دراسة الحالة

  



٢٤٣ 
 التعلم النشط ب� النظرية والتطبيق

مع الحالة الجدلية المعقدة، إلى حدوث ردود فعلٍ طلابيةٍ عاطفية عٍنيفة عٍند  قد يؤدي التعامل. هـ
صياغتهم للعبارات  المعرفية ذات العلاقة، أو عند تبادلهم للآراء والأفكار حول الحالة، م� يستوجب 

 .تدريبهم على إجراءات خفض التوترات خلال التفاعل الصفي حول دراسة الحالة

 : كتابة دراسة الحالة
 :لىإ ةلاحلا ةسارد ةباتك ةيلمع جاتح في لثمتت تاوطخلا نم ددع يلآات

 :كتابة مشهد من المشاهد وتحديد مشكلة من المشكلات: أولاً
حيث توجد بعض الطرق الخاصة بذلك يتمثل أهمها في تطوير حالةٍ تعتمد على الأخبار، ثم البحث 

 .لموضوعة للحالة المقترحةعن بياناتٍ واقعيةٍ، لمقارنة هذا كله بالأهداف ا
ماق نم ٍدهشم داجيإ لهسلا نم نوكيئة الأخبار والحوادث اليومية، بل         ،تلااحلا نم   �ثك  في 
ويكون من المفيد الرجوع أحياناً إلى بعض مواقع الانترنت التي تقوم بتصنيف الحوادث والأخبار ضمن 

لماع دهشلما س الواقع ك� هو، وأن يتصف ويبقى الشيء المهم هنا أن يع. المواد الدراسية المختلفة 
بالتعقيد، وبوجود مشكلةٍ مفتوحة النهاية وذات حلولٍ متعددة، وأن تكون لها ت�ثأات وجدانية وسلوكية 

 .مرغوب فيها
ماق نم اهرايتخا متي، ةددحم ةلكشم دوجو نم كلذ دعب دكأتي نأ ملعلما لىعئة الأخبار والأحداث 

ركث أهمية للتلاميذ، والتي لها صدًى واسعاً في المجتمع المحلي، بحيث تؤدي عملية اليومية، بحيث يختار ا
فمثلاً، . مناقشتها والوصول إلى حلول لها، إلى فوائد جمة  قد تعود على الطلبة أنفسهم وعلى البيئة المحلية

اع الأسعار، وانتشار حوادث الطرق، وارتف: ماق زكرت تناك وئة الأخبار المحلية على مشكلات عديدة مثل 
الجر�ة المنظمة، وزيادة نسبة العاطل� عن العمل، والهجرة من الريف إلى المدن، واهتزاز القيم الاجت�عية 
في ضوء الاكتشافات والاختراعات، ولا سي� أمية الحاسوب والانترنت، فقد يختار المعلم بالاتفاق مع الطلبة 

ركأ اهنوكث) ارتفاع الأسعار( مشكلة  المشكلات ت�ثأاً على الطلبة والمعلم� وأولياء الأمور والمسؤول�  
 .والاقتصادي� في وقتٍ واحد

وهنا قد ينبثق من مشكلة ارتفاع الأسعار الرئيسية، مجموعة من المشكلات والموضوعات الفرعية 
 :الآتية
 .ت�ثأ ارتفاع الأسعار على المستوى التعليمي للأسرة -
 .سعار على المستوى الاقتصادي للأسرةت�ثأ ارتفاع الأ  -
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 .ت�ثأ ارتفاع الأسعار على التجار أنفسهم -
 .ت�ثأ ارتفاع الأسعار على مستوى الفقر ب� الناس -
 .ت�ثأ ارتفاع الأسعار على مستوى المرض ب� الناس -
 .ت�ثأ ارتفاع الأسعار على الاستقرار والأمن في المجتمع المحلي -
 .الإعلام لمشكلة ارتفاع الأسعارتصدي وسائل  -
 .تصدي المدارس لمشكلة ارتفاع الأسعار -
 .تصدي الجامعة لمشكلة ارتفاع الأسعار -
 .تصدي أبناء المجتمع المحلي لمشكلة ارتفاع الأسعار -

وهنا يصبح من الصعب على المعلم والتلاميذ، تناول مشكلة ارتفاع الأسعار بجميع فروعها دفعة 
م يعرف عوضوم لك حبصي نأ نك�و لب ،لضفلأا وه اهنم ةدودحم بناوج لوانبثابة حالةٍ  واحدة، ويصبح

منفصلةٍ �كن تناولها لمشكلةٍ مستقلة توزع على المجموعات أو الأفراد، ثم تناقش في نهاية الأمر في نشاط 
 .ج�عي لإعطاء صورةٍ كاملةٍ عن مشكلة ارتفاع الأسعار والحلول المناسبة لها

 :تحديد شخصيات الحالة، وعناصر لعب الدور فيها، والوقت اللازم لها: ثانياً 
ففي الحالات التي تقوم على أسلوب لعب الدور، يصبح من الضروري تحديد الشخصيات الخيالية 

وإذا كان المطلوب من التلاميذ لعب دور المحامي أو الطبيب أو المعلم . ومواقعها في القصة وتنظيم أدوارها
ق أو الضابط أو التاجر أو المزارع أو المهندس، فإنه من الضروري لهم الشعور الحقيقي بالدور أو السائ

ك� ينبغي على المعلم أيضاً وضع حد من . المحدد وتقمص الطلبة له والتصرف في ضوء تعايشهم معه
 .الوقت لإنهاء المهمة من جانب التلاميذ ،وعدم ترك الأمور بدون ضابط زمني دقيق

 :تحديد معاي� خاصة بالحالة: ثالثاً 
فحتى تكون الحالة فعالة، فإنه لا بد من تحديد مجموعةٍ من المعاي�، يتمثل أهمها في ضرورة 

فإذا كان الهدف الأساس هو تشجيع الطلبة على . تحقيق الأهداف المنشودة من وراء استخدام تلك الحالة
�عية أو استخدام أسلوب العرض مع الاستعانة استيعاب المفاهيم، فإن استخدام أسلوب المحاكمة الج

أما إذا أراد المعلم أن يركز التلاميذ على مهارة التحليل أو مهارات التفك� . بالوسائل التعليمية يصبح الأفضل
الناقد في الحالة، فإن الوضع يحتاج إلى مطالبة التلاميذ بإبداء الآراء، أو اقتراح الأفكار، أو طرح التوصيات، أو 

 .تابة عبارة عن المشكلات التي تطرحها الحالةك
 وإذا ما اهتم المعلم بردود افعال التلاميذ حول وجهات النظر المتعددة، فإنه �كن استخدام 
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أما إذا كان الهدف المحدد من المعلم تشجيع التلاميذ على . أسلوب المناظرة أو أسلوب المناقشة الصفية
الأفضل عليه طرح مجموعة من الأسئلة ذات الإجابات القص�ة التي  استخلاص أفكار من الحالة، فإن من

 .يتمكن الطلبة في ضوئها من استخلاص الإجابات من وثائق الحالة ومجرياتها
 :تحديد �ط الحالة وطولها وتتابعها وشكلها: رابعاً 

أجل  حيث يفضل أن تأخذ الحالة هنا النمط القصصي، ولا سي� �ط القصة القص�ة، وذلك من
ركأ قيقحتل ةيوق ةبغرلا اهيف نوكت تلااحلا ضعب كانه نإف ،كلذ عمث من هدفٍ، . زيادة اهت�م التلاميذ

ومه� كان الأمر أولاً، ومه� كانت الحالة ثانياً، فإن من الضروري . مثل تقديم تقارير طبيةٍ أو وثائق رسمية
 .المناسب لها التركيز على زيادة اهت�م التلاميذ بها وتقديم المحتوى

ومن جهة أخرى، فإن معيار التتابع في عرض البيانات والمعلومات والوثائق يجب أن يتحقق، وذلك 
في ضوء السرد القصصي للحالة، حيث توضع المقتطفات والجداول البيانية في الأماكن ذات العلاقة من 

 .ل نجاح عملية التنظيمالحالة، وقد يتم وضع الوثائق الخاصة بالحالة في ملاحق محددةٍ من أج
أما عن شكل الحالة، فإن بعضها قد يكون على شكل حقيبة تعلميةٍ مزودة بالأهداف، والمحتوى، 
والأنشطة المرجعية والتطبيقية والإثرائية، والتقييم القبلي والبعدي، إلا أن معظم الحالات تطُبع بشكل 

 .يف من نفقات الطباعة والإخراجم كلذو ،ناولأ وأ موسر وأ لاكشأ نودب يداتهيداً للتخف
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 الفصل الثالث عشر

 أسلوب طرح الأسئلة،
 كأحد الأساليب الفعالة للتعلم النشط

 

 .مقدمة •

 .خطوات أسلوب طرح الأسئلة أو المساءلة •

 .إجراءات أسلوب طرح الأسئلة أو المساءلة •

 .ربط أسلوب طرح الأسئلة أو المساءلة بالمنهج المدرسي  •

 .المساءلةخلفية معرفية عن أسلوب طرح الأسئلة أو  •

 .خصائص الأسئلة الجيدة في أسلوب طرح الأسئلة  •

 .أمور واجب مراعاتها عند طرح الأسئلة  •

 .تصنيف الأسئلة المستخدمة في أسلوب المساءلة •

13 
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أسلوب طرح الأسئلة أو المساءلة، أحد الأساليب الفعالة للتعلم : ثامن عشر
 Questioning Technique*النشط 
 :مقدمة

على أنه ذلك النمط  Questioning Technique�كن تعريف أسلوب طرح الأسئلة أو المساءلة 

نملعتلا  شنلاطذلا ي ختسيدم دلعم يعونةتامولعلما  منخ لال قتساصالاط ءيب يتطلب طرح الأسئلة 
 .الفاعلة أو صياغتها أو اختيار الأفضل منها

أنه يزود التذيملا بأداة أساسية لجمع المعلومات من أما عن أهمية اسدخام هذا الأسلوب فيعود إلي 
م وأ باتنش خص،لىإو  ث� هنوكليجيتاترسا ةيميلعت ةركأ ث من كونه استراتيجية تدريسية، وأنه من المهم 

 .استدخامه وتدريب التذيملا عليه من أجل تنشئة أو إعداد المتعلم� المعتمدين على أنفسهم
عديدة لهذا الأسلوب المهم، أن يصبح التلمذي متعل�ً طيلة الحياة، وعمل ومن ب�  مجالات التطبيق ال

فاشتكاو  ماعلال على طبيعته، وتشكيل  يئاصقتسلاا ريراقتةفي ةكراشلماو ، ف صرعتياذلا ملعتلا نم ةديد،
مفاهمي جديدة، وتعلم مهارة جديدة أو فكرة جديدة عن طريق طرح الأسئلة، وإثارة التعجب عن بعض 

 .مور أو الأحداث أو القضايا أو الآراء أو الأفكار أو الأوضاع أو المشكتلا أو الموضوعاتالأ 
أما عن أهداف أسلوب طرح الأسئلة أو المساءلة فيتمثل في أن يكون الطالب قادراً على أن يستمدخ 

لمعلومات، وأن بفاعلية عالية مهارة طرح الأسئلة، وذلك من  أجل اكتساب المزيد من المعارف والبيانات وا
يتم فحص أو التأكد م� لدى التذيملا من معرفة، وتحديد ما يرغبون في اكتشافه، وتحديد دقمار ما تعلموه 
بالفعل عبر الصفوف والمراحل التعليمية المختلفة، وأن يتم طرح أسئلة تساعدهم في توسيع معارفهم 

 .ة استدخام هذه المهارة ديمانياً ودماركهم للمفاهمي المختلفة، وأن يتم الحكم على دمى فعالي

 خطوات أسلوب طرح الأسئلة أو المساءلة
تتمثل أهم خطوات أسلوب طرح الأسئلة أو المساءلة التي ينبغي على المتعلم� والمعلم� مراعاتها في 

 :تيلآ

 .تحديد المجال أو الموضوع أو القضية أو الرأي أو الصخش المرشح للتقصي أو التساؤل -1

 .حداثة نوعية المعارف والمعلومات والبيانات ذات العلاقة بالمجال أو الموضوع أو الرأي المطروح -2
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 .ماق ريوطتب ءدبلئة بالمجالات المعروفة للتذيملا والتي تقع خارج المستوى الحالي لمجال معرفتهم -3

والبيانات الإضافية عن المجالات ثيحب ،اهحرطو ةلئسلاا ةغاي متثل الإجابات منها إطاراً من المعلومات  -4

غ� المعروفة للتذيملا ولا سي� طرح الأسئلة التشعيبية، والأسئلة مفتوحة النهايئة، والاسئلة التي تركز 
على الأمور المجردة، والأسئلة التأملية، وغ�ها من الأسئلة التي تشجع على انسياب المعلومات والأفكار 

 .وتوالدها

 .إضافية عن المجالات غ� المعروفة للتذيملا والتي تظهر من وقت لآخر ماق لمئة بأسئلة -5

 .م ةقيقد ةلئسأ ةغاينماقلا ئة السابقة ذات علاقة قوية بالمجالات غ� المعروفة لدى التذيملا -6

ضرورة استمرار المعلم بتطبيق هذه الخطوات حتى يتم الوصول إلى المستوى المقنع من المعلومات التي  -7

 .اكتسابها في ضوء مهارة طرح الأسئلة تمّ 

 .تقويم ما تمّ الوصول إليه من مستوى معرفي -8

م امو ،هلعف ّمت ام ءوض في كلذو ، ل يتم  -9      م هقيبطت ّمت ام لىعنتاوطخ  منثيح  يلعافلاة  مكحل 

 .زاجنهل�كتسا نك� فيكو ، م امل يتم عمله بطريقة خمتلفة أو جديدة في المستقبل

 ستخدام أسلوب طرح الأسئلة أو المساءلةإجراءات ا
�كن تلصيخ أهم إجراءات اسدخام أسلوب الأسئلة أو المساءلة التي ينبغي على المعلم الناجح أذخها 

 :تيلآا في نابسحلا 

، ولا سي� تلك المتعلقة بقبول كل  Brainstormingم ةصاخلا دعاوقلا ةعجاربهارة العصف الذهني  -أ

 .ما يطرح من آراء وأفكار ووجهات نظر
 .طرح موضوع على التذيملا يتم اشتقاقه من الأخبار أو الحوادث اليويمة -ب
 .شماركة التذيملا مع المعلم في� تمّ التوصل إليه من معلومات حول الموضوع المحدد -ج
، وتدور حول ما يرغب التذيملا في تعلمه عن الخبر أو الحادث  العمل على صياغة أسئلة تث� التفك� -د

 .اليومي
ختسدما سيردتلا بولسأ يراشتلاك أو التعاو� من أجل تطبيق مهارة طرح الأسئلة أو المساءلة بشكل  -هـ

 .فعال
مطروحة العمل على صياغة أو تولدي أسئلة من للاخ استدخام المهارات البحيثة أو من للاخ اسئلة  -و

 .على الأفراد
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العمل على فحص البيانات والمعلومات التي تمّ الحصول عليها عن طريق الأسئلة الريئسية والفرعية  -ز
 .المطروحة من جانب التذيملا

العمل على إعادة توضيح الخطوات الخاصة بأسلوب طرح الأسئلة أو المساءلة بشكل خمتصر، مع طرح  -ح
 .ة لاستراتيجية المساءلة عند التذيملا في التطبقيات المستقبليةإمكانية التغي�ات الممكن

 ربط أسلوب طرح الأسئلة أو المساءلة بالمنهج المدرسي
تقع المسؤولية الكاملة على عاتق المعلم في العمل على ربط هذا الأسلوب المهم من أساليب التعلم 

 : جهنلما سيردلما،تيلآا قيرط نع كلذ نوكيو 

لم بطرح عشرين سؤالاً يكون هو القادئ لعملية المساءلة أولاً، ثم ينقل الدور بعد ذلك إلى قيام المع -1

التذيملا، على أن يعقب ذلك كله عملية التحليل من أجل تحديد نقاط القوة وجوانب الضعف فيها 
 .حالياً، ومن أجل اختيار مجالات القوة وتجنب نقاط الضعف مستقبلاً

 .سرلعملالما ةلئسلأا حرط في ةئة ولا سي� بعد القراءة لموضوع مع�تدريب التذيملا على  -2

 .تصممي أسئلة أخرى تطرح على طالب أو مجموعة من الطلاب حول قضية ما أو موضوع محدد -3

ضرورة استدخام أسلوب المساءلة مع التذيملا من أجل الوصول إلى تصممي أسئلة قمابلة دققية من  -4

 .لومات شفوية أو كتابيةجانبهم للحصول على مع

 :خلفية معرفية عن أسلوب طرح الأسئلة أو المساءلة
على أن مهارة أسلوب الأسئلة أو المساءلة غالباً ما  (Marzano et. al., 1998)لدق ركز مرزانو ورفاقه 

تكون صعبة في تدريسها للتذيملا الصغار، حثي أكدوا على حاجتهم إلى التدريس المباشر والنموذجي، في 
إلى خطوة أبعد من ذلك شم�اً إلى الحاجة لوجود جو   (Hunkins, 1999)الوقت اليذ ذهب فيه هنكنز 

ذيم بالتعامل النشط مع المعلومات، قمترحاً بأن المساءلة أسلوب أو مهارة ضرورية ياجيب تعاو� يسمح للتلا 
 .إذا أردنا للتلمذي أن يساهم في تحمل مسؤولية التعلم بنفسه

ومع أن العديد من الباحث� قد ركزوا على الدور المهم لأساليب وتقنيات طرح الأسئلة وتطبقياتها في 
يهتم باستراتيجيات المساءلة التي �كن للمعلم� استدخامها من أجل إثارة الحجرة الدراسية، فإن معظمهم 

وعلى غ� العادة، فدق تمّ ذكر تقنيات المساءلة، إلا أن معظمها ثمل المهارات . التفك� لدى تذيملاهم
 .الدراسية قد تمّ استدخامها لتولدي الأسئلة قبل القراءة في سياقها الصحيح
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ذيم على طرح الأسئلة، فإنه يتطلب قبولاً وتعزيزاً من المعلم، ك� أن هذه المهارة أما عن مساعدة التلا 
مهتلئسأ نوحرطي فيك اوملعتي نأ لىع ذيملاتلا ضعب ةدعاسلم ًاضيأ ةيرو ياجيإ بولسأبب ومؤدب، وأن 

وا الاختلافات ك� أن على المعلم� أن يراع. يستخلصوا أسئلة من أقوال الآخرين وإجاباتهم وأسئلتهم أيضاً 
م هنإف ،ًا�خأبا أن المعلم� يستمدخون التكتيكات . القثافية بالطريقة التي يطرح فيها الطلبة أسئلتهم 

 .المختلفة للمساءلة في أساليبهم التدريسية، فإنه من الضروري أن يخططوا جدياً لأسلوب مساءلة مئلام

 خصائص الأسئلة الجيدة في أسلوب المساءلة
مهارة طرح الأسئلة أو المساءلة فاعلاً، فلابد أن تتصف الأسئلة التي يتم طرحها شفوياً أو حتى يكون 

كتابياً بصفات أو صخاصئ معينة حتى �كن القول عنها بأنها أسئلة فاعلة أو جدية، والتي ينبغي أن تتصف 
 :تيلآا

للتأويل أو التفس� البعدي الوضوح في اليصاغة اللغوية وعمد وجود أي نوع من الغموض أو أي مجال  -1

ثيحب ،لاؤسلا كلذ في بولطلما ن متي ت�لكلا رايتخا يبرعلاةمهفلا ةلهس  م عيطتسي ،بلاطللبوجبها 
 .التعامل بدقة مع الإجابة المطلوبة في ضوء وضوح للسؤال لغةً ومعنىً 

فده قي ركأ وأث الوضوح في الهفد، بحثي يكون السؤال الجدي هادفاً في طرحه، أي يعمل على تح -2

 .من الأهداف التربوية المنشودة المخطط لها مسبقاً 

حثي تعتبر الأسئلة الطويلة التي تتطلب من التذيملا أن يذكروا كل : الإيجاز أو القصر في صياغة السؤال -3

من  شيء يعرفونه عن بعـــض الموضوعات أو القــــضايا أو الحوادث أو الأخشاص أو الأفكـــار أو الآراء،
 .)2004سعادة و إبراهيم، ( الأسئلة الغامضة التي يصعب تدقير العملاات أو الدرجات عليها

 .لامءمة الأسئلة لدقرات التذيملا ومستوياتهم العقلية وخبراتهم السابقة  -4

مراعاة الأسئلة لما ب� التذيملا من فروق فردية لسي في الدقرات العقلية فحسب، بل وفي الاهت�مات  -5

 .والميول والرغبات كذلك

م ةلئسلأا عوننثيح  ي ةبوعصلاو ةلوهسلاك تراعي ما ب� التذيملا من فروق فردية، بحثي يكون فيها  -6

ما يركز على الحفظ والفهم وبعضها الآخر يهتم بالتطبيق والتحليل وبعضها الثالث يتناول عمليتي 
 .التركيب والتقويم

ركأ دوجو نلأ ،طقث من فكرة يؤدي إلى التشويش وتشابك الأمور في  إشت�ل  السؤال على فكرة واحد -7

 .أذهان التذيملا
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 .ضرورة ألا يوحي السؤال بالإجابة تصريحاً أو تلميحاً  -8

تجنب طرح الأسئلة الموجودة في الكتاب المدرسي بشكل حرفي، لأن ثمل هذه الأسئلة هي للطالب يقوم  -9

 .بيتيةبالإجابة عنها ضمن الواجبات ال

 .ضرورة تناول الأسئلة لمعظم الموضوع الدراسي المطروح للنقاش، ولسي لجزء بسيط منه -10

 .ضرورة طرح الأسئلة السهلة أولاً، فمتوسط الصعوبة ثانياً، فالصعبة ثالثاً وأخ�اً  -11

 .المعلمضرورة أن يث� السؤال تفك� المتعلم ويعمل على تحيد العقل لديه بعد طرحه من جانب  -12

 أمور واجب مراعاتها خلال استخدام أسلوب طرح الأسئلة
ملعلما لىع يغبن م يفتكي لاأبراعاة صخاصئ السؤال الجدي التي تمّ التطرق إليها، بل من الواجب 
عليه أيضاً مراعاة عدد من الأمور عند طرح الأسئلة وتلقي الإجابات من التذيملا للاخ استدخام أسلوب 

 :ثمتلتيلاا في  المساءلة والتي
ضرورة توجيه السؤال للصف بأجمعه ولسي لطالب بعينه، إلا في حالات خاصة جداً يرغب المعلم من  -أ

ولكن بصورة  . ورائها إثارة انتباه ذلك الطلب أو تشجيعه على المشاركة في الإجابة عن الأسئلة المطروحة
 .لبة عنصر الاستعداد للمشاركة في الاجابةعامة يجب توجيه الأسئلة إلى عموم الصف حتى لا يهمل الط

ضرورة طرح السؤال أولاً بشكل واضح ثم اختيار أحد التذيملا للإجابة عنه في� بعد، حثي ينبغي  -ب
تجنب اختيار أحد التذيملا أولاً ثم طرح السؤال عليه ثانياً، لأن هذا يربك ذلك التلمذي ويجعل بيقة 

 .جابة فحسب، بل والمشاركة في الإصغاء أيضاً الصف يهملون لسي المشاركة في الإ 

ثوان بعد طرح المعلم للسؤال قبل تحديد  (3-5)الانتظار فترة قص�ة جداً من الوقت تتراوح ما ب�  -ج

طالب للإجابة عنه، وذلك للس�ح للطلبة بالتفك� في الإجابة الصحيحة أو الدققية من جهة، وحتى يتم 
جميع طلبة الصف واختيار واحد منهم لأهداف يحددها المعلم نفسه  إعطاء المعلم الفرصة لملاحظة

 .)1996أبو لبده وزميلاه، (من جهة ثانية 
تشجيع جميع الطلبة على المشاركة في الإجابة عن الأسئلة وحتى الضعفاء منهم في التحيصل والتفاعل،  -د

أو الفشل أو العقاب من  وذلك من أجل الاستفادة من ناحية والتخلص من عناصر الخوف أو الخجل
تيأي انه الدور المهم للمعلم اليذ ينبغي التركيز على ثمل هؤلاء الطلبة حتى يتخلصوا من . ناحية ثانية

 .ثمل هذه المشكتلا أو التخفيف من حدتها على الأقل
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لة، لأنه م�ته ملعلما مبا يطرحه التذيملا من أسئلة أو استفسارات للاخ استدخامه لأسلوب المساء -هـ
مبنتهى البساطة �ثل مهارة شمتركة من الجانب� حتى يستمر التفاعل داخل الحجرة الدراسية، وحتى 

وهنا ينبغي . يتكشف لدى المعلم الثغرات أو نقاط الضعف أو جوانب سوء الفهم لدى بعض التذيملا
بة عن أحدها أو بعضها، على المعلم توخي الحذر في حال طرح أسئلة من جانب التذيملا لا يعرف الإجا

ثي م قثي يتلا ةلئسلأا نع ةباجلاا يغبنيتاماً بأنها صحيحة ولا يحاول مطلقاً أن يجيب إجابة خاطئة 
ملعلما ماد نوكي حجانلائاً مجالاً لإثارة النقاش حول ما . للتخلص من الموقف أو الإحراج من التذيملا

ذي اليذ طرح السؤال الصعب اليذ لا يعرف إجابة يطرحه التذيملا من  أسئلة بحثي يثني على التلم
ففي هذه الحالة . عنه، ويحاول إعادة صياغته من جديد وطرحه على التذيملا ثانية وإدارة النقاش

تتكون لديه خلفية من الردود العديدة من الطلبة ويقوم بتشكيل إجابة مناسبة للسؤال اليذ قد 
وقد يطلب المعلم من التذيملا الإجابة عن ذلك السؤال  .يشترك الطالب اليذ سأله في الإجابة عنه

 .الصعب ضمن واجب بيتي يحدد لهم
استدخام أشكال التعزيز المختلفة لتشجيع الطلبة على المشاركة في الإجابة عن الأسئلة المتنوعة التي  -و

، وجدي، ورائع، يطرحها المعلم كاستدخام كل�ت الثناء العديدة المعروفة ثمل شكراً، وممتاز، وأحسنت
وغ�ها، ولكن بشرط عمد المبالغة في استدخامها حتى لا تعطي تأث�اً ... وبارك الله فيك، وأصبتَ بالفعل 

 .سلبياً لدى من يستحقونها كالغرور والملابالاة وغ�ها
يزيد تجنب المعلم للاستهتار أو التهكم أو السخرية من إجابة بعض التذيملا أو استفساراتهم، حتى لا  -ز

وهنا ينبغي . ذلك من شمكلة عمد القثة لديهم، وحتى لا يبعدهم عن المشاركة الفاعلة مع ئلامزهم
على المعلم محاولة تعديل إجابة الطالب أو الاستفسار الخاص به، بحثي يكون قمبولاً وشمجعاً له على 

 .المشاركة في المرات القادمة
المساءلة والنقاش وعلى رأسها الإصغاء الجدي لما يقوله تشجيع التذيملا على التمسك بآداب وألاخق  -ح

مدعو ،ملعلما نذإ نود قيلعتلا م ءازهتسلاابا يطرحونه  مدعو ،ثيدحلا ءانثأ  مدعو ءلامزل مهتعطاقم 
 .من أسئلة أو إجابات

 تصنيف الأسئلة المستخدمة في أسلوب المساءلة
ة التي يتم طرحها من للاخ استدخام أسلوب لدق تطرق المربون إلى أنواع عديدة من تصنيفات الأسئل

المساءلة من جانب المعلم أو من جانب التذيملا، وذلك في ضوء الأهداف التي تسعى لتحقيقها، بحثي 
 :ظهرت التصنيفات الآتية
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 :تصنيف الأسئلة حسب نوع الإجابة: أولاً
والأسئلة ذات الإجابة غ� ومن أهم أنواع هذه الأسئلة ما يسمى بالأسئلة ذات الإجابة المحددة 

 :تاذ ةلئسلأا وأ ةددحلم تيأي �يفو ،ةحوتفلما ةباجلاا توضيح لكل واحد منها

 :الأسئلة ذات الإجابة المحددة (1)
وهي عبارة عن ذلك النوع من الأسئلة التي تتطلب إجابة واحدة متفق عليها ولا جدال حولها ، وفي� 

 :المدرسية تيأ أثملة من خمتلف يمادين المعرفة
 :التربية الإسيملاة

 ؟ما أركان الإسملا -
 ؟كم كان عمر الرسول محمد صلى الله عليه وسلم عنمدا نزل عليه الوحي -
 ؟كم نيصب الأم من الم�اث عنمدا �وت ولدها المتزوج -

 :اللغة العربية
 .عدد أقسام الكملا -
 ؟من هو واضع علم العروض -
 .أذكر أخوات إن -

 :ليزيةاللغة الانج

- Name Parts of speech. 
- Name three adverbs. 
- Say four adjectives. 

 :الرياضيات

 .x 25 65أوجد حاصل ضرب  -

 .عرفّ مفهوم المثلث -
 .»التناظر الدورا�«حدد معنى صمطلح  -
 :العلوم
 .عدد الحالات التي تكون عليها المادة -
 .يايميكلا حلطصلما ائ لحامض الكبريتيك -
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 .عرفّ مفهوم الأنشطار النووي -
 .عدد أجهزة جسم الإنسان -

 :الدراسات الاجت�عية
 .؟ما اسم قادئ معركة ال�موك الخالدة -
 ؟ما مساحة جمهورية مصر العربية -
 ؟متى إنتهت الحرب العالمية الثانية -
 ؟أين يصب نهر دجلة -
 :الفلسفة
 ؟الحوار ما إسم الفيلسوف اليونا� اليذ اعتمد أسلوب -
 ؟عرفّ مفهوم الفلسفة -
 ؟ما عنوان الكتاب المشهور اليذ قام أفلاطون  بتأليفه -
 ؟من مؤسس الفلسفة الوجودية -

 :التربية الرياضية
 ؟كم عدد لاعبي الكرة الطائرة -
 ؟كم يبلغ طول ملعب كرة السلة الدولي -
 ؟ما دقمار مزن كل شوط من أشواط المباراة الدولية لكرة المدق -
 ".الرياضة العلاجية"عرفّ مفهوم  -

 :التربية الفنية
 "فن الخزف"عرفّ مفهوم  -
 ؟كم عدد الألوان الريئسية -
 ؟"التضاد اللو�"عرفّ مفهوم  -
 ؟متى ظهرت المدرسة الفنية التكعيبية -

 :التربية الموسيقية
 ؟أين عاش أبو يوسف بن أسحق الكنيد الموسقيي -
 ؟ب محمد عبد الوهابمتى توفي الموسقيار العر  -
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 ؟ما جنسية الموسقيار المشهور موتزارت -
 ؟ما العاهة الجسدية التي كان يعا� منها الموسقيار العالمي بتهوفن -

 :التربية الأسرية
 ".اقتصاديات الأسرة"عرفّ مفهوم  -
 ؟ما التطعي�ت المزلاة للطفل -
 ؟أذكر ثلاثاً من مزايا التخطيط لميزانية الأسرة -
 ".ترديش الاستهلاك الأسري"عرفّ مفهوم  -

 :التربية الحرفية أو المهنية
 ".الرسم الهنسيد"حدد معنى مفهوم  -
 ؟متى يتم رش المحصول الزراعي بالمبديات الحشرية -
 ".كفاءة الآلة الصناعية"ما معنى مفهوم  -
 ؟"الحسابات البنكية الجارية"حدد معنى مفهوم  -

 :المفتوحةالأسئلة ذات الإجابة  (2)
وهي عبارة عن ذلك النوع من الأسئلة اليذ يفتح فيه المجال للتلمذي لطرح رأي ما أو وجهة نظر 
ركأث عمقاً واتساعاً من  تلاكشم وأ اياضق وأ ثادحأ وأ ٍةقيرطب      لاوقأ وأ ءايشأ لىع قيلعتلا وأ ةنيع    

ركأ انه نوكت ام ًابلاغو ،ةددحلما ةلئسلأا نع ةباجلإث من إجابة صح        يحة للسؤال، بل يستطيع المعلم 
تيأي انه دور المعلم في تمييق ثمل . الحصول على إجابات متعددة لو تمّ طرح ثمل هذه الأسئلة على طلابه

تاباجلإا هذ م هتاعانق ءوض فيبدقار ما بذله الطالب من جهد وأدلة لتوضيح أفكاره أو وجهات نظره التي 
. وهناك عن آراء ووجهات نظر ئلامزه الذين يجيبون على السؤال ذاتهغالباً ما يكون فيها اختفلا من هنا 

 :تيأي �يف أثملة تطبيقية على الأسئلة ذات الإجابات المفتوحة من جميع يمادين المعرفة المدرسية
 :التربية الإسيملاة

خالد بن ماذا تتوقع من أمور لو أنتصر المسلمون في معركة مؤته التي انسحب منها القادئ الكب�  -
 ؟الولدي

 ؟ماذا سيحدث لو وقف الخليفة أبو بكر الدصيق موقف المتفرج من حركة المرتدين عن الإسملا -
ماذا سيحدث لو رفض القادئ خالد بن الولدي أوامر الخليفة عمر بن الخطاب بالتنحي عن قيادة  -

 ؟جيوش المسلم� في بلاد الشام بعد معركة ال�موك
  



٢٥٨ 
 أسلوب طرح الأسئلة

 ؟المسلم� للطوائف غ� الإسيملاة للاخ عهد اللاخفة الرادشية ما رأيك في معاملة -
 :اللغة العربية

 ؟كيف ترد على القائل� بأن اللغة العربية لا تواكب التمدق العلمي والتكنولوجي الحالي -
 ؟كيف �كن لك حل شمكلة ضعف الطلاب في قواعد اللغة العربية -
 ؟"إذا الشعب يوماً أراد الحياة"في كيأر  مساقلا بيأ ةديصق ياشلاب  -

 ؟تصور ولو للحظة أن اللغة العربية بدون بلاغة -
 :اللغة الانجليزية

-What do you expect if the Arab countries decided to stop teaching 
English Language in their schools? 
- How can you make English lessons more easy for your colleagues who 
are suffering from the difficulty of this specialty area?. 
- Make a plan to minimize grammar mistakes between students in your 
school. 
- Express your opinion on your English text book . 

 :الرياضيات 
 ؟والانترنت من المدارس والمؤسسات والوزارات كيف تتصور لو تمّ إلغاء استدخام الحاسوب  -
 ؟ما رأيك في تدريس الرياضيات عن طريق الانترنت ولسي عن طريق المعلم  -
 ؟كيف �كنك معالجة ضعف الكث� من الطلبة في مادة الرياضيات -
 .تصور لو تمّ إلغاء مادة الرياضيات من المدارس -
 :العلوم
 ؟لبيئيكيف �كنك الدفاع عن التوازن ا -
 ؟كيف تتصور أن مادة الكيمياء في دمرستك يتم تدريسها بدون وجود خمتبر -
 ؟ما رأيك لو تمّ إلغاء مادة الفيزياء النووية من الجامعات -

 ..دافع عن ضرورة تجنب المزارع� لاستدخام الهرمونات في تغذية محاصيلهم الزراعية -
 ؟مكيف تحكم على طريقة تدريس معلمك لمادة العلو  -

  



٢٥٩ 
 التعلم النشط ب� النظرية والتطبيق

 :الدراسات الاجت�عية
 ؟تيخل ماذا كان سيحدث لو انتصر هتلر على الحلفاء في الحرب العالمية الثانية -
 ؟ما رأيك في العولمة وسياسة القطب الواحد التي ظهرت بقوة في بداية القرن الحادي والعشرين-
يرعلا برب في تصور ماذا �كن أن يحدث لو أصبحت أمطار بلاد الشام والعراق ومصر والم -

 ؟اليصف بدلاً من الشتاء
ما رأيك في� قامت به الجامعة العربية حتى الآن من جهود لتحيقق الوحدة ب� الأقطار  -

 ؟العربية
 ؟تصور لو قامت سوق عربية شمتركة، ف�ذا �كن أن تتيخل نتائجها -
 :الفلسفة
 ؟كيف تعمل على تمييق أفكار الفلسفة الوجودية -
 ؟أم ضد أفكار الفلسفة المثالية مع كتابة المبرراتهل أنت مع  -
 ؟ما رأيك في الأفكار الفلسفية للمعتزلة -
 ؟كيف تعمل على تشجيع الآخرين لدراسة الفلسفة أو التصصخ فيها -

 :التربية الرياضية
 ؟تيخل ماذا سيحدث من ردود فعل لو تمّ إلغاء الألعاب الأولمبية العالمية -
 ؟تمدقها لوزارة الشباب والرياضة في بلدك لتطوير الأنشطة الرياضية فيها ما المقترحات التي -
يرعلا رطقلا فيب اليذ تعيش فيه على إلغاء مادة  - ميلعتلاو   يبترلا ةرازو تماق ول كيأر اة  

 ؟التربية الرياضية من الجدول المدرسي الأسبوعي
 ؟استمراركيف تشجع الناس على م�رسة الألعاب والت�رين الرياضية ب -

 :التربية الفنية
 ؟ينفلا ضراعلما في كيأر اةماقت يتلا   منيرعلا رطقلا في رخلآ تقو ب اليذ تعيش فيه -
مع كتابة المبررات ؟ هل أنت مع زيادة الاهت�م بالتربية الفنية في المدارس أم ضد ذلك -

 .الضرورية لذلك
 .دافع عن الأع�ل الفنية للمدرسة الفنية السريالية -
 ؟تيخل ماذا سيكون رد فعل الناس لو تمّ إلغاء مادة التربية الفنية من المدرسة -

 :التربية الموسيقية
 ؟كيف تحكم على أع�ل الموسقيار محمد عبد الوهاب -
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 .مع كتابة الأسباب لموقفك؟ هل أنت مع إنشاء فرقة موسيقية في الحي اليذ تعيش فيه أم لا -
 .وسيقية في حياة الشعوبدافع عن أهمية التربية الم -
 .ضع خطة لتطوير التربية الموسيقية في دمرستك -

 :التربية الأسرية
كيف �كن لك أن تدافع عن أهمية التربية الأسرية في حياة الفتيات بخاصة والأسرة العربية  -

 ؟بعامة
 ؟ولماذا؟ هل أنت مع المأكولات الأجنبية السريعة أم ضدها -
 ؟ولماذا؟ الملابس الجاهزة من الأسواق أم صنعها في البيتهل أنت مع شراء  -
 ؟كيف تعمل على تطوير تدريس مادة التربية الأسرية في المدارس -

 :التربية الحرفية أو المهنية
تيخل ماذا سيحدث لو تمّ إلغاء التعلمي الزراعي والصناعي والتجاري والفندقي والبرييد من  -

 ؟يرعلب مراحل التعلمي العام في الوطن
 ؟يرعلا رطقلا في ةراجتلا ريوطت لىع لمعلا كنك� فيب اليذ تعيش فيه -
 ؟كيف تعمل على تحس� نظرة الناس إلى التعلمي المهني أو الحرفي -
 ؟م ول روصل تكن هناك وسائل مواصتلا حديثة كالسيارات والقطارات والطائرات -

 السبر الذي تهدف إليهتصنيف الأسئلة حسب نوعية العمق أو : ثانياً 

إحدى أ�اط الأسئلة التي لا تقف  Probing Questionsتثل الأسئلة المتعمقة أو الأسئلة السابرة 

. لأل طيسبلا وأ يحطسلا حرطلا دنسم قمعأ ًا�كفت بلطتت لب ةلئنركأو لمشا ةباجإو ذيملاتلا ث صعوبة
أي قاس غوره بالمسبار، وسبر فلاناً أي خبره ويقال سبر الشيء عرفه أو خبره بعمق، ويقال سبر الجرح 

 .وتعرف جدياً عليه وعلى ما عنده
وطرح عدد من المرب� تعريفات عديدة للسؤال السابر ، ففي ح� رأى بعضهم  أنه عبارة عن إرشاد 

يعتدق أنه عبارة عن أسلوب  (Beyer, 1997) الطلبة لتوسيع إجاباتهم الأولية وتطويرها، نجد أن باير
مدخ للاخ المناقشات داخل الحجرة الدراسية لسبر تفك� الطلاب والعمل على تحيقق عدة أهداف يست

خلأا اياضقلا وحن �ملعتلما هابتنا زيكرت في اهمهأ صخلتلايقةمر يتلا با كان يرفضها أو يتجاهلها ، وقيام   
 على تطوير وجــــهات المتعلم� بإجراء البحوث وتقصي قضايا عديدة ومتنوعة، ومساعدة المتعــلم�

  .Mc Knight et)نظرهـــم بشكـل واســع، في ح� أكــد مكنايت ورفاقه 
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al. 2000)  على أنه ذلك السؤال اليذ يأذخ بدي المتعلم إلى أبعد من الأمور البديهية البسيطة أو قبول
 .لىإ هلقنتو ئيادبلا وأ يحطسلا باوج ركأ بناوجث عمقاً وصعوبة

أ�اط للسؤال السابر تتمثل في السؤال السابر التوضيحي، والسؤال السابر التشجيعي، وتوجد عدة 
تيأي �يف توضيح لكل نوع . والسؤال السابر التبريري، والسؤال السابر التركيزي، والسؤال السابر المحول
 :يقيبطت ةلثمأ حرط عم ،اهنةم اهيلع نجهنلما نيدايم فلتخم  يرعلا سيردلماب

 :Clarification Probe Questionال السابر التوضيحي السؤ  (1)
وهو ذلك النوع من الأسئلة اليذ يطرح من جانب المعلم في ضوء إجابة الطالب الأولية بغرض صقل 
تامولعم ةفاضإ قيرط نع اهحيضوتو ةباجلإا كل ركأ حبصتل اهيلإ ةديدجث فه�ً أو وضوحاً للسامع، ومن 

 :الأسئلةالأثملة على هذا النوع من 
 :ثمال من ديمان اللغة العربية على السبر التوضيحي

 ؟قت اذاصم دبا قلته عن الأدب الأندلسي -
 ؟هل �كن لك توضيح ما ذكرته لنا -
 ؟هل من إضافة إلى ما طرحته من إجابة -
 ؟)أدب عباسي(ماذا تدصق بالمصطلح اليذ أشرت إليه  -
 ؟هل �كنك إعادة النظر في رأيك هذا -
 ؟لك أن تعدي النظر في جوابك السابق من جديد هل -

 :ثمال من ديمان العلوم على السبر التوضيحي
 ؟ما أ�اط التلوث في البيئة: المعلم -
 .تلوث الماء، تلوث الهواء ، تلوث التربة: الطالب 
 ؟ولكن ماذا تدصق بتلوث الهواء: المعلم -

 .ن النسبة الطبيعية لهدخول عناصر ومركبات أخرى في الهواء يغ� م: الطالب
 ؟هل لك أن  تطرح أثملة على هذه العناصر والمركبات: المعلم -

 .أبخرة المصانع، وعوادم السيارات: الطالب
 ؟هل لك أن تضيف عناصر أخرى: المعلم -

 .الأتربة والرمال، ودخان الحرائق: الطالب
 .أحسنت: المعلم -
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 :بر التوضيحيثمال من ديمان الدراسات الاجت�عية على الس
 ؟قلما اصلوتربلا نأب دو يرعلاب �ثل نعمة في يز نقمة: المعلم -

يرعلاب قد جلب الكث� من الفوادئ والمصائب لملأة العربية في وقت : الطالب لوتربلا نأ   ي 
 .واحد

 ؟قت اذاصصلماب دالوتربلا اهبلج يتلا بئ يرعلا نطوللب: المعلم -
 .الدول الإستع�رية للسيطرة عليهلدق أدى إلى تنافس : الطالب

 ؟هل لك أن تطرح أثملة توضيحية على هذا النوع من التنافس: المعلم -
لدق تنافست الشركات الأمريكية والفرنسية والبريطانية والهولندية والإيطالية للحصول : الطالب

 .على مزايا التنيقب عن النفط في المنطقة العربية
 ؟خطر من ذلك ما دامت شركات تجاريةوما الضرر أو ال: المعلم -

أتذخ الدول التي تتبع لها هذه الشركات في بناء الأساطيل البحرية والجوية وأقامة : الطالب
 .القواعد العسكرية في المنطقة العربية أو حولها

 ؟هل لديك أثملة على ذلك: المعلم -
ييرملأا سداسلاك، الأسول البريطا�، الأسطول : الطالب  الفرنسي، القواعد العسكرية لوطسلأ 

لو يرعلا نطولاب في تركيا وإىطاليا وإسبانيا، بل وفي عدد من أقطار شبه الجزيرة العربية منذ 
 .أوائل التسعينيات من القرن العشرين

 .أحسنت: المعلم -
 :ثمال من ديمان التربية الرياضية على السبر التوضيحي

 ؟ما أسباب ظاهرة شغب الملاعب: المعلم -
التعصب الدشيد للنادي، والجهل بأصول روح التربية الرياضية التي تركز على الاعتراف : الطالب

 .بالهز�ة أمام المصخ وتهنئته بذلك
 ؟ولكن ماذا تدصق بالتعصب للنادي: المعلم -

 ؟هو التحيز التام للنادي سواء كان على صواب أم خطأ: الطالب
 ؟ذلكهل لك أن تعطينا أثملة على :  المعلم -

رمي لاعبي الفريق المنافس بالمواد الصلبة المختلفة ، وشتمهم ، وتكس� قماعد : الطالب
الرياضي في حال هز�ة النادي، بل وتخريب الممتلكات العامة من ) الستاد(وممتلكات الملعب 

 .تاراي ذلا بعللما حسرم جراخ ءايشأوي متت فيه المباراة
 .أشكرك على ذلك: المعلم -
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 :Prombting Probe Questionالسؤال السابر التشجيعي   (2)

وهو عبارة عن ذلك النوع من الأسئلة اليذ يقوم المعلم بطرحه عنمدا لا يستطيع الطالب الإجابة أو 
عنمدا يجيب إجابة غ� صحيحة، ويكون الهفد من ورائه العمل على تصحيح إجابة الطالب أو إرشاده 

 وذلك من للاخ مجموعة من الأسئلة المتتابعة والمتدرجة من جانب المعلمنحو الإجابة المرغوب فيها 

 :تيأي �يف أثملة من بعض يمادين المعرفة المدرسية )1986العمر، (
 :ثمال من التربية الإسيملاة على السبر التشجيعي

 ؟ما قيمة التعاون في الإسملا: المعلم -
 .لا أعرف: الطالب

يعطي المعلم هنا تلميحاً (؟ مهضعب عم �ملسلم ياجيإ رثأب على حياتهمهل لتعايش : المعلم -
 ).للإجابة
 .نعم بلا شك: الطالب

 ؟كيف: المعلم -
 .لأن التعايش معاً يؤدي إلى مزيد من البناء والاستقرار:  الطالب

 .ولكن ماذا عن التعاون في ظروف البناء والاستقرار: المعلم -
 .لا شك أنه يزداد: الطالب

 ؟ وماذا يؤدي ازدياد التعاون ب� المسلم�: المعلم -
 .يزيد من إنتاجيتهم الاقتصادية: الطالب

 ؟ف�ذا عن الناحية السياسية والعسكرية؟ هل فقط من الناحية الاقتصادية: المعلم -
 .لا شك أنه يزيد من قوتهم السياسية ومنعتهم العسكرية : الطالب

 ؟ماذا يعني كل هذا: المعلم -
 .احترام الأصدقاء وترهيب الأعداء: طالبال
 .ممتاز: المعلم -

 :ثمال من ديمان الرياضيات والحاسوب على السبر التشجيعي
 ؟ما علاقة الرياضيات بالحاسوب والانترنت: المعلم -

 .لا أعرف: الطالب
 ؟مل تستمدخ الحاسوب أو شاهتد أحداً يستمدخه:المعلم -
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 .بلا فدق استمدخته: الطالب
 ؟ألا تستطيع إجراء عمليات حسابية معدقة باستدخام الحاسوب: المعلم -

 .أجل ، قمت بذلك عدة مرات:  الطالب
ألا تستطيع الإطلاع على بحوث وقمالات كث�ة عن الرياضيات من للاخ شبكة :المعلم -

 .؟الانترنت
 . نعم، بل لدق حصلت فعلاً على عدد منها الأسبوع الماضي: الطالب

 ؟هل لك أن تعطيني أثملة على ذلك: المعلم -
حصلتُ على ثلاث دراسات حول التفاضل ودراست� حول التكامل وواحدة حول : الطالب

 .القطوع المخروطية
 .أحسنت بلا شك في عملك هذا: المعلم -

 :ثمال من ديمان التربية الأسرية على السبر التشجيعي
 ؟ لحياة الأسرية في عصر الغلاء المعيشيهل تعرف أهم المبادئ التي تقوم عليها ا: المعلم -

 . لا أعرف: الطالب
 .كأحد هذه المبادئ" ترديش الاستهلاك"م تعمس لبفهوم : المعلم -

 .نعم :  الطالب
 ؟هل �كنك تعريف هذا المفهوم: المعلم -

 هو عبارة عن محاولة الموازنة ب� دخل الأسرة ومصروفاتها من جهة والاعتدال في شراء: الطالب
 .الحاجيات مع استغللا الفرص التجارية المطروحة من جهة ثانية

 .ولكن هل هناك من عوامل تؤثر في عملية ترديش الاستهلاك: المعلم -
 .أجل دخل الأسرة، والفرص المطروحة من السوق المحلي ك� ذكرت: الطالب

 .؟وماذا أيضاً : المعلم -
 .واحتياجاتهامبا تكون أذواق أفراد الأسرة : الطالب

 .أشكرك على ذلك: المعلم -

 :  Refocusing Prob Questionالسؤال السابر التركيزي (3)
وهو ذلك النوع من الأسئلة اليذ يقوم المعلم فيها بطرح سؤال أو مجموعة من الأسئلة وذلك كرد 

أو من أجل  فعل على إجابة صحيحة من جانب الطالب من أجل ربطها بالموضوع المطروح أو بدرس سابق
تيأي �يف مجموعة من الأثملة . التأكدي على تلك الإجابة أو ربط الجزيئات مع بعصها للخروج بتعممي مع�

 :ذات العلاقة ببعض يمادين المعرفة المدرسية
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 :ثمال من ديمان اللغة العربية على السبر التركيزي
 ؟ياتكلا �بعتلب لدى الطلبة لماذا يركز معظم معلمي اللغة العربية على موضوع: المعلم -

 . لأنه يشجعهم على تكوين يصخشتهم الكتابية المستقلة ويزيد من رصديهم اللغوي: الطالب
 . دعنا نحلل سويةً زيادة الرصدي اللغوي: المعلم -

أجل، فإن الرصدي اللغوي يزيد نتيجة استدخام أكبر عدد من الكل�ت في مواقف : الطالب
 .تعب�ية كث�ة

 ؟فهل لك أن تطرح بعضها؟ ولكن ما تلك المواقف التي تدصقها: علمالم -
الحديث عن الربيع، والحرب، والسملا، والحق، والد�قراطية، والحرية، والتعاون، : الطالب

 . والعلم، والتكنولوجيا، والنصر، والآلام
يسر وتزيد فعلاً ختسا اهيف نك� ةديدع فقاوم هذه لجدما ياتكلا �بعتلاب بسهولة و: المعلم -

 ؟من الرصدي اللغوي للطالب، ولكن هل لك الوصول إلى تعممي بهذا الدصد
رك �لثت المواقف التعلمية التعيلمية التي يطرحها المعلم على طلابه في موضوعات : الطالب

 .ياتكلا �بعتلب، زاد الرصدي اللغوي لديهم
 .ممتاز: المعلم -

 :و المهنية على السبر التركيزيثمال من ديمان التربية الحرفية أ 
 ؟ ما أهمية التعلمي المهني في مدخة الاقتصاد الوطني: المعلم -

يساعد التعلمي المهني في إعداد الع�ل المهرة والكوادر الفنية التي تعمل على متابعة : الطالب
حيقق القطاعات الزراعية والصناعية والتجارية والفندقية والبريدية والتمريضية من أجل ت

 .أهدافها في إنعاش الاقتصاد الوطني
 .دعنا نحلل كل هذه النقاط التي ذكرتها، فكيف تتم عملية المتابعة لهذه النقاط: المعلم -

من يتسلح بالمعارف والاتجاهات المرغوب فيها لكل هذه القطاعات فإنه يستطيع : الطالب
ها أو إصلاحها ويتعرف على تحديد نقاط الضعف أو المشكتلا التي تواجهها ويعمل على حل

 .مواطن القوة فيحافظ عليها ويدعمها
يرعلا عمتجلماب للمهني� الحرفي�: المعلم -  معد نع اذام نكل  أما زالت توجد بعض آثار ؟ 

 ؟ينودلا ةرظنلةم نيرعلا عمتجلما حئاشر ضعب ب للع�ل المهني�
عقود مزنية مسيطرة بشكل كب�، لا شك أن ثمل هذه النظرة الدونية كانت قبل عدة : الطالب

إلا أنها أتذخ تقل وازداد تفهم المجتمع لدورها في مدخة الاقتصاد الوطني من إصلاح ودعم 
 .وتطوير
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 ؟ اذه لىإ تدأ يتلا لماوعلا اايرعلا عمتجلما ةرظن في بياجيلاا �يغتلب للتعلمي المهني: المعلم -
شاريع التنموية الزراعية والصناعية والتجارية والصحية ركو ،�فقثلما ةبسن عافترثة الم:  الطالب

 .والسياحية، ونجاح الخريج� المهني� في أداء واجباتهم
 .هل لك أن تيصغ لنا تعمي�ً يربط ب� معظم هذه الجزيئات: المعلم -

كل� ارتفع المستوى القثافي ب� أفراد والمجتمع وزادت فيه المشاريع التنموية :  الطالب
 .قتصادية المختلفة، زاد دور المهني� أو الحرفي� وارتفعت نظرة الناس الايجابية إليهموالا 
 .لدق أحسنت بحق عزيزي الطالب: المعلم -

 :ثمال من ديمان اللغة الانجليزية على السبر التركيزي

Teacher: Would you tell us about the importance of English 
language in our daily life? 

Student: In the last few decades, the importance of English 
Language in our daily life increased many times, especially  during 
the age of knowledge and technology explosion. 

Teacher: Let us concentrate on the major elements you 
mentioned, and try to give us some examples about them. 

Student: Every body knows that almost every manufacturing 
production had English instructions for use and repaire, and the 
internet usage and contents are in English, in addition to the library 
references and many  television space channels. 

Teacher: Can you make us a generalization to conclude all these 
elements. 

Student: With more information technology , industry and 
knowledge explosion, English language usage will be increased and 
its effect in our daily life will also increase.  

Teacher: Thank you my student. 
 : Switch Probe Questionالسؤال السابر المحول (4)

وهو �ثل ذلك النوع من الأسئلة اليذ يطرح المعلم فيه سؤالاً على طالب آخر غ� صاحب الإجابة أو 
 صاحب الفكرة الأولية، وذلك لعدة أسباب من أهمها مساعدته على تعميق إجابة يمزله 
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ح أو القضية أو توسيعها أو إثرائها، والتعرف إلى وجهات نظر الآخرين من الطلاب المهتم� بالسؤال المطرو 
 .المعروضة للنقاش

فملاًث من الممكن التعرف إلى وجهة نظر الزوجة الثانية في الإسملا ع� ينبغي أن يعمل الزوج لزوجته 
من واجبات، والتعرف إلى وجهة نظر الزوجات المسيحيات في إمكانية تشريع تعدد الزوجات في ضوء زيادة 

هل توافق يا أحمد : السبر المحول طرح بعض الأسئلة ثمل ك� �كن في.عدد العوانس في مجتمعات اليوم
 ٠؟وهل بإمكانك إضافة شيء إلى ما ذكره في إجابته؟ يمزلك سعدي على إجابته

 :تيأي �يف أثملة تطبيقية على السؤال السابر المحول من بعض يمادين المعرفة المدرسية
 :ثمال من ديمان الدراسات الاجت�عية على السبر المحول

 ؟ما أسباب انتصار المسلم� في معركة ال�موك يا إبراهمي: المعلم -
 . لهاب نا�ل ونشر الدين الإسملاي ب� الشعوب والأمم: الطالب إبراهمي

 ؟لهاب نا�لإا ضحي اذل يا إبراهمي: المعلم -
 .يحض على الجهاد في سبيله يا أستاذي العزيز: الطالب إبراهمي

 ؟د يدفع إلى الانتصار في المعارك يا همثيوهل الجها: المعلم -
أجل فالجهاد من جانب إ�ا� عميق يدفع المجاهدين إلى التضحية بأرواحهم ضد : الطالب همثي

 .مهئادع ركأ اوناك ول ىتحث منهم عدداً وعُدة
 ؟وهل لك تطبيق ذلك على ما حصل في معركة ال�موك: المعلم -

مورل فاعضأ ركأو �ملسلما ددعث منهم سلاحاً وعتاداً، ولكن نعم، فدق كان عدد : الطالب همثي
 .قوة الإ�ان والعديقة والقتال ببسالة نادرة كانت كلها أقوى لدى المسلم�

 ؟وهل هذا كل شيء عن عوامل الانتصار يا أشرف: المعلم -
القادئ اعتدق أن وجود قيادة عسكرية ماهرة لجيش المسلم� يتربع على رأسها : الطالب أشرف

الكب� خالد بن الولدي كانت أيضاً من العوامل التي ساهمت في انتصار المسلم� في معركة 
 .ال�موك

 .أشكركم جميعاً على الإجابات الكاملة: المعلم -
 :ثمال من ديمان التربية الموسيقية على السبر المحول

 ؟كيف تشُجع الناس على تذوق الموسقيى يا ج�ل: المعلم -
 .بالقراءة عن أهميتها وفوادئها: �لالطالب ج
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 ؟وماذا بعد يا سم�: المعلم -
اعتدق أن مجرد القراءة عن الموسقيى لا يكفي، بل لابد من الاست�ع إليها مرات : الطالب سم�

 .عديدة اسبوعياً 
 ؟هل تتفق يا حس� مع سم� في هذا الدصد: المعلم -

تذوق الإنسان للموسقيى يزداد بدرجة كب�ة إذا ما إلى حد ما، ولكن اعتدق أن : الطالب حس�
 .مارس العزف الموسقيى بنفسه

 ؟ولكن أي نوع من العزف يا حس�: المعلم -
يحاول العزف على الأداة أو الأدوات التي يتقن العزف عليها ووقتها سوف : الطالب حس�

 .ينسجم مع ذلك ويزداد تذوقه للموسقيى
 .سم� وحس�أحسنتم يا ج�ل و : المعلم -

 :ثمال من ديمان الفلسفة على السبر المحول
 ؟هل للحضارة اليونانية الدق�ة فضل في تمدق علم الفلسفة يا وائل: المعلم -

 .أجل يا معلمي العزيز: الطالب وائل
 ؟ولكن ما أوجه هذا الفضل أو ما مظاهره: المعلم -

 .أفلاطون لدق أفرتز ع�لقة من الفلاسفة على رأسهم: الطالب وائل
 ؟ماذا قمد أفلاطون من إنجازات لمديان الفلسفة: المعلم -

 .لدق اقترح جمهورية ثمالية يعيش فيها الناس بنعمي ميقم: الطالب وائل
 ؟ولكن هل أفلاطون وحده هو من ع�لقة الفلسفة يا فويز: المعلم -

 .هناك فلاسفة كبار ثمل سقراط وأرسطو: الطالب فويز
 ؟بدع سقراط يا فويزباذا أ : المعلم -

طريقة الحوار (لدق أبدع بطريقة الحوار المفدية التي سميت باسمه : الطالب فويز
 ).السقراطي
 ؟ كيف كان يتعامل مع تذيملاه في الحوار السقراطي يا أسامة: المعلم -

كان بلا شك يتبع أسلوباً في منتهى الذكاء، حثي كان يسأل الطالب ويتلقى : الطالب أسامة
الإجابة ، فيطرح سؤالاً على الإجابة الأخ�ة ويتلقى إجابة أخرى، ويطرح سؤالاً ثالثاً على منه 

 .الإجابة الثانية وهكذا حتى يعجز الطالب عن الإجابة فينقل السؤال إلى تلمذي آخر وهكذا
 .مكركش يانبأ ايئ الطلبة وائل وفويز وأسامة على إجاباتكم: المعلم -
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 :Best Reason or Critical Probe Questionالسؤال السابر التبريري أو الناقد  (5)
وهو ذلك النوع من الأسئلة السابرة اليذ يطرح فيه المعلم الأسئلة التي تؤدي بالطلاب لمناقشة 

ركلأا ببسلا ديدحت وأ ،ث فاعلية، وزيادة الوعي الناقد لديهم لتبرير الإجابة، و  إبراز يقطنم ثركلأا ببسة
 .)1986العمر، ( أفضل الحلول أو البدائل المطروحة للإجابة  أو المناقشة

 :منم اهحرط نك� يتلا ةلئسلأا لضفأ نمو ددصلا اذه نيسردلما ةفرعلما نيدايم فلتخم ةتيأي ام 
 :ثمال من ديمان الفلسفة والمنطق على السبر التبريري

 ؟ماذا �كنك أن تفترض -
 ؟تطرحها لتأيدي وجهة نظركما المبررات التي  -
 ؟هل هذا كل شيء بالنسبة لملأر المذكور -
 ؟كيف �كنك أن تعمل على إقناع صخش ما يناقض الفكرة  التي تطرحها -

 . (Allen ,1999)ركلأا ببسلا اث منطيقة أو الأقل منطيقة وراء ذلك -
 :ثمال من ديمان التربية الإسيملاة على السبر التبريري

 ؟ا أركان الإسملا الخمسةم: المعلم -
شهادة أن لا إله إلا الله وأن محمداً رسول الله، وإقامة اللاصة، وإيتاء الزكاة، وصوم رمضان، : الطالب

 .وحج البيت من استطاع إليه سبلايً 
 .أحسنت، ولكن ما المبرر وراء أداء فريضة الحج لمن استطاع إليه سبلاًي فقط:  المعلم -

مايقلاو رفسلا قاشم لمحت وأ مبا لأن كث�اً : الطالب نجحلا فيلاكت عمج نوعيطتسي لا سانلا  
 .يتطلبه الحج من أع�ل وجهود وأركان وشماعر

 .أحسنت: المعلم -
 :ثمال من ديمان العلوم على السبر التبريري

 ؟ما أهم فروع العلوم لحياة الناس من وجهة نظرك: المعلم -
 .الكيمياء بلا شك: الطالب -
 ؟وما المبررات وراء اعتبارك الكيمياء على أنها أهم هذه الفروع: لمالمع -
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تقوم عليها بالدرجة الأساس صناعة المواد الكيمياوية الكث�ة ثمل الأدوية ومواد التنظيف : الطالب -
 .والبلاستيك وغ�ها

 .أشكرك على هذا التبرير: المعلم -
 :ريثمال من ديمان اللغة العربية على السبر التبري

 ؟ما فروع اللغة العربية العديدة: المعلم -
 .النحو والصرف، والأدب، والبلاغة، والنصوص، والتعب�، والصقة، والعروض: الطالب -
 ؟ركأ في كيأر اثها أهمية للمتحدث� باللغة العربية: المعلم -

 .اعتدق أن النحو والصرف �ثل أهمها على الإطلاق: الطالب
 ؟لأسباب الموجبة وراء اعتقادك هذاولكن ما ا: المعلم -
فصرلاو وحنلا دعاوق ناقتإ ن يرعلا لعجيب أصح لساناً وكأبعد ما يكون عن لحن القول أو : الطالب -

 .الخطأ فيه
 ممتاز: المعلم -

 قمارنة ب� أسئلة السبر المختلفة 
م بعملية المقارنة بينها جميعاً بعد الانتهاء من الحديث عن أنواع الأسئلة السابرة الخمسة، فإنه �كن اليقا

 :فلاتخلاا طاقنو هبشلا هجوأ ًاحضو تيلآاك
 :ثمتتو ةفلتخلما برسلا ةلئسأ �ب هبشلا هجولتيلآا في ) أ(

 .إنها جميعاً تث� التفك� لدى الطلاب -1

 .إنها تشجع على المشاركة الفاعلة من جانب الطلبة -2

 .ومردشاً وثم�اً للتفك� في آن واحديكون دور المعلم فيها موجهاً  -3

تعمل على تعديل إجابة الطالب إلى الأفضل أو إلى الصواب أو إلى الأمر الأدق، وذلك دون اللجوء  -4

إلى العقوبة الجسدية أو التوبيخية أو التأث� على النتيجة التحيصلية الاكاد�ية بمصخ العملاات 
 .أو الدرجات للطلاب

ركأ وأ بلاطوث من أجل تطوير تستمدخ جميعها أ  -5   ملعلما �ب رمثلماو بياجيلإا راوحلا بو     

 .تاباجلإ يلولأاةي ك تحقق الأهداف التربوية المنشودة التي وضعها المعلم نصب عينيه

تعمل هذه الأسئلة جميعاً على تحليل المادة الدراسية إلى عناصرها المتعددة من حقائق ومفاهمي  -6

 .نظريات، مع إدراك العلاقات المتداخلة أو المتشابكة بينها وتعمي�ت ومبادئ أو

 عند استدخام أسئلة السبر المختلفة بحيوية ونشاط من جانب المعلم الفعال، فإنها تعمل  -7
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مظعم ةكراشم لى م نإ ةبلطلال يكن جميعهم، وذلك في ضوء طرح الكث� من الأسئلة السابرة 
 .من جانب المعلم

الأسئلة السابرة على التعمق في الموضوع المطروح أو القضية التي تتم مناقشتها، م� يؤدي تشجع  -8

 .إلى فهم الطلاب لذلك بشكل أفضل نتيجة المشاركة والتفاعل

م ًاعيمج ةرباسلا ةلئسلأا برتعنركأ �ب ث أ�اط الأسئلة الناجحة التي �كن للمعلم استدخامها في  -9

 .مهارة المساءلةمهارة طرح الأسئلة أو 

تكشف الأسئلة السابرة للمعلم وللطلاب في آن واحد نقاط الضعف وجوانب القوة لدى  -10

المتعلم� من الناحيت� المعرفية والتشاركية، حثي يتعرف المعلم على نقاط القوة لدى بعض 
لدى الطلبة ويعمل على دعمها أو تقويتها، في الوقت اليذ يكشف عن جوانب الضعف المعرفي 

بعضهم الآخر ويقوم بعلاجها أو التخفيف من حدتها على الأقل، ك� يشجع الجميع على 
 .المشاركة في المناقشة والتفاعل داخل الحجرة الدراسية
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 ):3(أما عن نقـــاط الاختفلا ب� أنواع أسئلة السبرالمتعددة، فيمكن توضيحها في اللوحـــة الآتية 

 
 ــــــــــــــــــــــ

 ).١٩٨٦العمر، (* 
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 تصنيف الأسئلة حسب مستوى التفك� الذي تث�ه: ثالثاً 
وهنا �ثل تصنيف بلوم للأهداف التربوية والتعليمية ولا سي� المجال المعرفي منه النموذج الأفضل لتصنيف 

ستة الأسئلة حسب مستوى التفك� اليذ يث�ه، حثي تتفاوت هذه المستويات من المنخفض إلى العالي في 
 ):0T0F*0T(تايوتس تيلآاك ةفورعم 

 :Knowledge Questionsأسئلة الحفظ أو التذكر أو المعرفة  (1)
متثل أد� مستويات الأسئلة، حثي أن المطلوب من التلمذي فيها هو مجرد تذكر المعلومات أو المعارف أو 

ومن ب� أهم . الحقائق أو المفاهمي أو التعمي�ت أو النظريات أو المبادئ أو القوان� التي تعلمها سابقاً 
 : تيأي االأفعال التي �كن أن يستمدخها المعلم في طرح ثمل هذه الأسئلة 

تيأي �يفو ،ًابيغ ُلتإ ،ّمَس ،دّدع ،عجترسإ ،لمكأ ،فّرع ،ددح ،ًابيغ أرقإ ،ركذ أثملة كث�ة عن أسئلة الحفظ من              
 .جميع المواد الدراسية

 :التربية الإسيملاة
 .إتلُ غيباً سورة الضُحى -
 .أذكر أنواع التكافل الاجت�عي في الإسملا -
 .معَرفّ مفهوم الربا في الإسلا  -
 .عدد حقوق العامل في الإسملا -
 :اللغة العربية
 .أذكر شروط بناء الفعل المضارع -
 .عدد الأس�ء الخمسة ك� وردت في الكتاب المقرر -
 .حدد صخاصئ الأدب العباسي -
 :تيلآا رعشلا تيب لمك -

 ...................السيف أصدق أنباء من الكتب 
  

                                                            
*  
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 :الرياضيات
 .اللوغاريت�تعدد صخاصئ  -
 ).مطلق العدد الصحيح(حَدّد معنى صمطلح  -
 .سَمِّ الصور اليقاسية والعامة لمعادلات القطوع المخروطية اللاثثة -
 .أذكر الحالات المتعلقة بتعي� مستوى في الفضاء  -

 :اللغة الانجليزية

- Define the meaning of the word "Tulip". 

- Name three poems for Sheckspeare. 

- Remember at least seven prepositions we use in our daily life. 

- List three types of tenses. 

 :العلوم 
 .عدد صخاصئ الانز�ات  -
 .أذكر عيوب البارويمتر الزئبقي -
 ".النظام البيئي"عَرِّف مفهوم  -
 .حدد أنواع الإصخاب في الحيوانات -
 .افعأذكر أنواع الرو  -

 :الدراسات الاجت�عية
 .أذكر إسم الخليفة الأموي اليذ وصلت الفتوحات الإسيملاة في مزنه إلى اقصى اتساعها -

 . 1968عدد الفوادئ التي جنتها مصر من بناء السد العالي بعد عام -

 .حدد العوامل المؤثرة في تشكيل سطح الأرض -
 .أذكر عوامل سقوط الدولة العث�نية -

 ).العصور الوسطى(فهوم عرفّ م -
 :الفلسفة

 .أذكر صمادر الالزام الخلقي الفلسفي -
 .عَدّد أنواع الجلد عند أفلاطون -
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 .حدد وظائف الفلسفة -
 .عرف مفهوم الفلسفة المثالية -

 :التربية الرياضية
 .أذكر أنواع التمريرات في لعبة كرة السلة -
 ".الرياضة العلاجية" عَرفّ مفهوم  -
 ".الرياضة للجميع"الأسباب التي تواجه نشر مبدأ حدد  -
 .إعمل على تسمية أنواع المعسكرات التي �كن أن يقوم بها المتصصخون في التربية الرياضية -

 :التربية الفنية 
 . من وجهة نظر المتصصخ� في التربية الفنية" التضاد اللو�"عَرفّ مفهوم  -
 .لعالمي� منذ عهد بيكاسو حتى الانإعمل على تسمية عدد من الرسام� ا  -
 .أذكر صخاصئ الفن الإسملاي في العصر الأموي -
 .عدد المبادئ الأساسية لفن النحت -

 :التربية الموسيقية
تلالآا دّد يقيسولماةتاذ  يرعلا عباطلاب - . 
 .في التربية الموسيقية" المقامات " عرفّ مفهوم  -
 .الميةأذكر أربعة من أعملا الموسقيى الع -
 ".القراءة الصولفايئة الموسيقية"حدد مفهوم  -

 :التربية الأسرية
 .أذكر مزايا الملابس المصنعة في المنزل -
 .عّدد خطوات تخطيط يمزانية الأسرة -
 ).باي التفاح(أذكر خطوات عمل فط� التفاح  -
 ".الرضاعة الطبيعية"عرفّ مفهوم  -

 :التربية الحرفية أو المهنية
 .الأنواع المختلفة للوصتلا الكهربايئةأذكر  -
 .حدد قواعد التمديدات الكهربايئة الداخلية -
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 .عدد أقسام البنوك التجارية -
 .إعمل على تسمية أنواعه الجذور النباتية -

 :Comprehension Questionsأسئلة الفهم أو الاستيعاب  (2)
للأسئلة ، حثي يطلب من التلمذي من لاخلها الدقرة وتعتبر هذه الأسئلة أيضاً من المستويات الدنيا 

على إدراك المعا� الخاصة بالمواد التعليمية التي يعمل على قراءتها أو س�ع أو شماهدة مضمونها وفهم 
 معناها الحقيقي والتعب� عنها بلغته الخاصة ومحاولة توظيفها أو استدخامها داخل الحجرة الدراسية

 .)2005سعادة، (
الأفعال السلوكية التي �كن للمعلم استدخامها للاخ طرح الأسئلة المختلفة في مستوى الفهم  أما عن

تف باعيتسلاا وتثملتيلآا في  علل، فسر، ترجم، لصخ، استخلص، استنتج، استنبط، اشتق، اكتب بلغتك : 
 .من جميع المواد الدراسية تيأي �يفو ،ًاديدج ًاناونع عض ،ةصاخل أثملة كث�ة على أسئلة الفهم أو الاستيعاب

 :التربية الاسيملاة
 .علل مشروعية قصر اللاصة للمسافر -
 .فسر لجوء الرسول محمد صلى الله عليه وسلم إلى الحرب الاقتصادية ضد قريش قبل معركة بدر -
 .استنتج الحكمة من مشروعية صلاة الاستسقاء -
 .لصخ أثر العديقة الإسيملاة في النفس والمجتمع -
 :للغة العربيةا

 .علل اختفلا الأساليب في النصوص الأدبية -
 .لصخ أ�اط الرسائل الديوانية -
 .فسر استدخام الفاعل كث�اً في اللغة العربية -
 .م بتام" فتح الفتوح"استخلص الأفكار الأساسية في قديصة  -

 :اللغة الانجليزية

- Summarize your lesson in one page. 
- Translate a short story from English to Arabic of no more than (150) 
words. 
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- Extract the main ideas of the topic "peace and war ". 
- Infer notes from your friend composition . 

 :الرياضيات
 .علل عمد وجود شمتقات عند نقاط الانفصال لأي اقتران -
 .يمتيراغوللةم نتيراكيدلا اهنايب استنبط صخاصئ الدالة  -
 .ختسا ةثرك دما ياسحلا طسوتلماب في العمليات الاحصايئة  -
 .استخلص قانون الحد العام للمتتالية إذا ما عرف بعض حدودها -

 :العلوم 
 .علل وجود المركبات الكي�وية التساهمية في الحالات الصلبة والسائلة والغازية -
 .لبخار على جدران وعاء فيه ماء بعد إخراجه من اللاثجةفسر حدوث تكاثف ا -
 .استخلص أثر الحرارة على كل من الذوبان الطارد للحرارة والذوبان الماص للحرارة -
 .استنتج الاساس اليذ بنيت عليه السلسلة الدافعة الكهربايئة -

 .فسر كون الف�وسات طفيليات إجبارية -
 :الدراسات الاجت�عية

 .ف يفارغجلا طئارخلاةماعلا في لعلل اخت -
 .يبرعلا دوهجلا صخةلاجم في  يرعلا نطولا في ناكسلا عاضوأ �سحتب -
 .فسر توجه الاسكندر المكدو� إلى الشرق في فتوحاته -
 .اشتق صخاصئ الحضارة الفرعونية في مصر -
 .استنتج العلاقة ب� الضغط الجوي والحرارة والرياح والأمطار -

 :الفلسفة
 .فسر تركيز الفيلسوف الفرنسي ديكارت على مبدأ الشك في أفكاره -
 .استنبط الاثار الايجابية للفيلسوف اليونا� سقراط على الفكر الإنسا� -
 .فسر ظهور علم الكملا -
 .لصخ أفكار المعتزلة الفلسفية -
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 :التربية الرياضية
 .بكرة الديعلل أهمية التفوق العددي في أثناء عملية الهجوم  -
 .استخلص الفوادئ الايجابية لم�رسة المرأة للألعاب والتمرينات الرياضية  -
 .فسر قيام اللاعب بعملية الإح�ء قبل نزوله إلى الملعب -
 .ركلأا لىع �تحفص فيو بعلالما بغش ةرهاظل ًاصرتخم ًافصو ةصاخلا كتغلب بتكث -
 :التربية الفنية
 .راغ والشكل في العمل الفنيفسر ضرورة توفر عنصري الف -
 .استنتج صخاصئ العمل الفني الناجح -
 .علل لجوء الرسام� الفني� الناشئ� إلى تقلدي الآخرين -

 :التربية الموسيقية
 .فسر يشوع استع�ل الآلات الوترية في الأع�ل الموسيقية -
 .أكتب بلغتك الخاصة وصفاً لعملية التدوين الموسقيي -
 .ء أع�ل موتزارت الموسيقية المعروفة رغم قمدهاعلل سر بقا -
 .استنتج صخاصئ الموسقيى الشرقية العربية -
 :التربية الأسرية
 .لصخ الخطوات المزلاة لأذخ المقاسات المطلوبة لعمل البلوزة -
 .استنتج الأسس الواجب مراعاتها عند شراء ماكينة اليخاطة -
 .عمل المعجناتعلل ضرورة أذخ المقادير الصحيحة عند  -
 .فسر ضرورة تدقيم المعلبات مع السائل الموجود داخل العلبة -

 :التربية الحرفية أو المهنية
 .أكتب بلغتك الخاصة وصفاً خمتصراً لخطوات فك التركيبات الميكانيكية البسيطة -
 .استنتج مزايا المشروعات التجارية الفردية -
 .بجذوع الأشجار المثمرةعلل ضرورة التخلص من الأعشاب المحيطة  -
 .فسر أهمية صيانة نظام حقن الوقود الالكترو� -
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 :  Application Questionsأسئلة التطبيق  (3)
تعتبر أسئلة التطبيق من المستويات اللاثثة الدنيا، حثي يتطلب الأمر من المتعلم فيها العمل على 

والقوان� والطرق والأساليب والأفكار والآراء والمعلومات تطبيق الحقائق والمفاهمي والتعميات والنظريات 
 .)2005سعادة، ( التي درسها وفهمها، في مواقف تعلمية جديدة

أثبت، أوجد : مهأ نع ام لاعفلأا ملعلما لىع يغبني يتلا ختسادتف ةلئسلأا حرط دنع اهماتثملتيلآا في 
وفي� . رهن، أعرب جملة، إطرح ثمالاً، وظفناتج، إجمع، إطرح، أضرب، إقسم، طبق، إحسب، استعمل، ب

 :تيأ الكث� من الأثملة على مستوى التطبيق من جميع المواد الدراسية
 :التربية الإسيملاة
 .دلل على الآية الكر�ة التي تؤكد على قوامة الرجال على النساء -
وبنتان، إذا  طبق قاعدة حساب الم�اث عند وفاة رب الأسرة وتركه للاثثة أولاد وزوجة -

 .لىإ لصي كرت ام ةميق عومجم نا ييرمأ رلاود فلأ �سمخك
 .برهن على عظمة الخالق عز وجل وقدرته -
إطرح أثملة على تسامح الإسملا مع أصحاب الأديان الأخرى والتعايش المشترك معهم  -

 .لفترة طويلة من الزمن
 :اللغة العربية
 .إطرح خمسة أثملة توضح الاس�ء الخمسة -
 ).تترى، قمبول، متمي: (استمدخ المعجم لاستخراج معا� الكل�ت الآتية -
 .دلل على أهمية دراسة البلاغة في اللغة العربية -

 .}إنا أعطيناك الكوثر، فصلِ لربك وأنحر، إن شانئك هو الأبتر{ أعرب الآيات الكر�ة  -
 :اللغة الانجليزية

- Apply the rules for using direct and indirect speech. 
- Give three examples about present perfect tense. 
- Give four clues that Charles Dickens was a good English writer. 
- Use the dictionary in order to get the real meaning of the 
following words: values, gambling, standards. 
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 :الرياضيات
 .برهن على أن العمود النالز من مركز الدائرة على أي وتر فيها ينصف ذلك الوتر -
 .إطرح أثملة على صحة خاصية الإبدال لعملية التقاطع -
 .أثبت على أن نظ� العنصر في الزمرة عنصر وحدي -
 .برهن على أن الزوايا المحيطة المشتركة في قوس واحد متطابقة -

 :العلوم 
 .تابكرلما ليلاح ينويلأاةصمو ايابرهكلا رايتلل ةديج ةلصوم اه�هئأثبت أن  -

 .لتراً  22,4مجح نأ لىع نهر يزجلا نزولائ لأي غاز في الظروف المعيارية يساوي  -

 .إطرح ثلاثة أثملة لاستدخامات المثيان والأيث� والاسيتل� -
 .نسجة النباتية المستد�ةإطرح ثمال� على كل من الأنسجة النباتية المرسيتمية والأ  -

 :الدراسات الاجت�عية
 .استمدخ الساعة الديوية في تحديد جهة الش�ل الحقيقي أو الجغرافي  -

شرقاً إذا كانت  (140)احسب الساعة في دمينة طوكيو اليابانية الواقعة على خط طول  -

 .شرقاً هي العاشرة صباحاً  (20)الساعة في دمينة طرابلس الليبية الواقعة على  خط طول 

 .طبق طريقة حل المشكتلا لحل شمكلة التصحر التي تعا� منها جميع الاقطار العربية -
 .إطرح أثملة على انتصارات المسلم� ونجاحاتهم في نشر الإسملا أيام اللاخفة الأموية -

 :الفلسفة
 .وف البريطا� هيومدلل على المبادئ التي تقوم عليها نظرية ترابط الأفكار للفيلس -
 .اطرح أثملة على فشل الفلسفة الماركسية في التطبيق -
 .طبق طريقة الفيلسوف اليونا� سقراط في الحوار على موضوع التلوث البيئي -
 .دلل على اهت�م الفلاسفة العرب والمسلم� المحدث� بقضية الأصالة والمعاصرة -

 :التربية الرياضية
 . شغب الملاعباطرح أثملة ثلاثة على -
 .دلل على اهت�م الأمم والشعوب بالتربية الرياضية -
 .طبق القواعد الأساسية للعبة تنس الطاولة -

 .برهن على أن التمريرة الدصرية بكرة السلة من أسرع التمريرات -
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 :التربية الفنية
 .إطرح أثملة من الفن الزخرفي الإسملاي -
 .يالية في إحدى رسوماتك الفنيةطبق أفكار المدرسة الفنية السر -
 .إعمل على توظيف الألوان المتنوعة في رسم بعض جوانب الحياة اليويمة -
 .أعمل على توظيف الألوان المتنوعة في رسم بعض جوانب الحياة اليويمة -
 .طبق الطريقة الفنية التكعيبية البسيطة لتشكيل الأشخاب وتشطيبها -

 :التربية الموسيقية
 .آلة العود الموسيقية لعزف قطعة موسيقية عربية معروفةاستمدخ  -
 .استمدخ عملاات الاختصار والاعادة في القراءة الموسيقية -
 .إطرح أثملة على أشهر الموسيقي� العرب منذ بداية القرن العشرين  -
 ).المايسترو(طبق دور قادئ الفرقة الموسيقية  -
 :التربية الأسرية
 .صال لافطلأل ىطعُت يتلا ملالما اهديعاوم بسحئةإطرح أثملة لبعض الأ  -
 .طبق الخطوات المزلاة لعمل البسكويت -
 .اطرح أثملة للحلويات المناسبة للأفراح -
 .طبق الأسس الواجب مراعاتها عند اختيار لامبس الرحتلا -

 :التربية المهنية أو الحرفية
 .طبق قواعد السملاة في المصنع -
 .طة الميكانيكيةاستمدخ آلات الخرا -
 .أطرح أثملة على أشغال المعادن في الحياة العملية -

فداناً  (22)احسب عدد أشجار الزيتون المزلاة لزراعة قطعة كب�ة من الأرض مساحتها  -

 .في ضوء اليقاسات الدولية للأبعاد ب� أشجار الزيتون) دونم  100حوالي (

 :Analysing Questionsأسئلة التحليل  (4)
تعتبر أسئلة التحليل من المستويات اللاثثة العليا حسب تصنيف بلوم للمجال المعرفي، حثي المطلوب 
في نوعية هذه الأسئلة أن يقوم المتعلم بتجزئة المادة التعليمية إلى عناصر ثانوية أو فرعية وإدراك ما بينها 

 ا في مرحلة من علاقات أو روابط، م� يساعد على فهم بنيتها والعمل على تنظيمه
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ويشمل ذلك قيام المتعلم بتحديد الأجزاء وتحليل العلاقات بينها وإدراك الأسس التنظيمية . لاحقة
متثل نواتج التعلم في أسئلة التحليل مستويات عقلية أعلى م� هو عليه الحال في مستوى التطبيق . المتبعة

 .)2005سعادة، (محتوى المواد التعليمية وبنيتها  ركأ ًاكاردإ بلطتت اهنلأ ،مهفلا ىوتسم وث عمقاً لكل من
تيلآاك يهف ليلحتلا ةلئسأ في ةم مهأ نع ام لاعفلأا ختسلماد حلل، قارن، فرق، وازن، إعمل على : 

 :ئزجت لىع لمعإ ،ميسقةتيأي �يفو ، أثملة كث�ة لأسئلة مطبقة على جميع المواد الدراسية
 :التربية الإسيملاة
المسلم� في مكة قبل الهجرة النبوية الشريفة وحالتهم في المدينة المنورة قارن ب� حالة  -

 .بعد الهجرة إليها
 .فرق ب� الحديث السيدق والقرآن الكريم -
 .حلل سورة الضحى مبيناً الدروس والعبر من ورائها -
 .قارن ب� المد المنفصل والمد المتصل في علم التجويد -
 :لغة عربية

 .أسلوب العقاد وأسلوب طه حس� في كتابة الصقةقارن ب�  -
 .الموجود في كتاب المطالعة إلى أفكاره الثانوية» بطولة نادرة«حلل درس  -
 .فرق ب� دور المرفوعات ودور المنصوبات في قواعد اللغة العبرية -
 .م بيأ دنع حدلما بولسأو يبنتلما دنع حدلما بولسأ �ب نرتام -

 :اللغة الانجليزية

- Analyse one of  Shakespear's poems into many secondary ideas. 

- Compare between direct and indirect speech. 

- Differentiate between short stories and plays. 

- Analyse the elements of a story according to theme, setting, 
characterestics, structure and ending. 

 :الرياضيات 
 .قارن ب� اليقاس الستيني واليقاس الدائري -
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 .فرق ب� الدالة العكسية والدالة المركبة -
 .مهلما رودلا لل ذلاي ماع ةبعلل الرياضيات الخوارمزي في تمدق هذا العلم -

 .قارن ب� المصفوفات والمحدودات -
 :العلوم 

 .في نظرته� للحوامض والقواعد) برونستد(ونظرية ) أرينوس(قارن ب� نظرية  -
 .فرق ب� التفاعتلا الطاردة للحراة والتفاعتلا الماصة للحرارة -
 .لوحلماو ئيابرهكلا دلولما �ب نر يابرهكلائ -
 .فرق ب� الخلية النباتية والخلية الحيوانية من حثي التركيب والوظيفة -

 :الدراسات الاجت�عية
 .يرعلا نطولب تجارياً واستراتيجياً حلل أهمية موقع  -
 .فرق ب� الطسق والمناخ -
 .ماشلا دلاب راهنأ �ب نرا يرعلا برغلما راهنأوب من حثي الاتجاه العام والأهمية -
حلل فقرات من وعد بلفور المشؤوم لإقامة وطن قومي لليهود في فلسط� من أجل  -

 .تحديد الأفكار الظاهرة والباطنة  فيه
 :ةالفلسف

 .قارن ب� الفلسفة المثالية والفلسفة الواقعية من حثي نظرته� للمعرفة -

لرؤية ما فيها من أفكار  Kantحلل فلسفة الواجب عند الفيلسوف الفرنسي كانط   -

 .ثانوية
 .حلل أفكار المعتزلة الفلسفية إلى أفكار ثانوية -
 .قارن ب� المذهب الواقعي والمذهب العقلي -
 :ياضيةالتربية الر

 .فرق ب� أسلوب اللعب في كرة الدي وأسلوب اللعب في كرة المدق -
 .حلل دور المعسكرات الطلابية في التربية الرياضية إلى أفكارها الثانوية -
 .قارن ب� الألعاب الأولمبية اليصفية والألعاب الأولمبية الشتوية -

 .الرياضيةفرق ب� إصابات العظام، وإصابات العضتلا في الملاعب  -
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 :التربية الفنية
 .حلل عناصر التكوين في العمل الفني -
 .قارن ب� الفن الروما� والفن اليونا�  من حثي الس�ت أو الصفات -
 .قارن ب� المدرست� الرومانسية والوحيشة من حثي الصخاصئ -
 .فرق ب� النمط الساذج والنمط التأث�ي للتعب�ات الفنية -

 :الموسيقيةالتربية 
 .قارن ب� الموسقيى الشرقية والموسقيى الغربية من حثي الصفات  -
 .فرق ب� دائرة الخامسات ودائرة الرابعات الموسيقية -
 .تاماقلما لل يئانغلاةيقشرلا ةم نثيح  يرعلا ءانغلا في اهرودو اهت�سب -
 .قارن ب� الأداء الموسقيي الفردي والأداء الموسقيي الج�عي -
 :التربية الأسرية
قارن ب� الوجبات التجارية السريعة التي تباع في المطاعم، وب� الوجبات التي يتم  -

 .اعدادها في المنزل
 .قارن ب� شمكتلا المرأة العاملة وشمكتلا ربة البيت -
 .حلل الدور اليذ تعلبه عملية م�رسة الفتاة للألعاب الرياضية على صحتها ورشاقتها  -
 .ب� الفطائر الحلوة والفطائر المالحة من حثي المكونات واليقمة الغذايئةفرق  -

 :التربية الحرفية أو المهنية
 .حلل الدور اليذ تلعبه الكهرباء في حياة الناس -
 .فرق ب� مفاتيح القطع ومفاتيح التسملا في دوائر الإضاءة الكهربايئة -
 .قارن ب� عمليتي السحب والإيداع من البنوك -
 .قارن ب� الفواكه والخضار من حثي اليقمة الغذايئة -

 :Synthesis Questionsأسئلة التركيب  (5)
تثل أسئلة التركيب أقرب أسئلة المجال المعرفي إلى القمة بعد أسئلة التقويم، حثي المطلوب من 

ضمون جديد من بنات المتعلم في هذه الأسئلة وضع أجزاء المادة التعليمية مع بعضها في قالب واحد أو م
سكعلا لىع ةلئسلأا هذه متاماً من أسئلة التحليل السابقة، فبين� يعمل الطالب في أسئلة التحليل . أفكاره

 على تجزئة المادة التعليمية إلى عناصرها وأقسامها الدققية وإدراك ما بينها من 
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. صنعه هو ولسي تقلدياً لغ�ه علاقات، فإن أسئلة التركيب تعمل على تجميعها في ثوب جديد من 
 .) 2005سعادة، ( وتركز نواتج التعلم في هذه الأسئلة على السلوك الإبداعي المعرفي للمتعلم

تيأي ام   بيكترلا ةلئسأ في اهم   أربط، ركّب، اقترح، : منمهأ  لاعفلأا ملعملل نك� يتلا ختسي نأد
تيأي �يف أثملة كث�ة على هذا النوع . كتابة، أنتجخططّ ، ضع خطة، عَدّل، حوّل، شكّل، أكتب، صمّم، أعد 
 .من الأسئلة مطبقة على جميع يمادين المعرفة المدرسية

 :التربية الإسيملاة
 .إقترح خطة لتحس� أوضاع الأقليات الإسيملاة في الص� والفلب� -
 .ليهإعمل على تأليف قصة قص�ة تدور حول الدفاع عن حمى الإسملا في ضوء الهجوم ع -
 ..أكتب قصة قيشة للأطفال الصغار تدور حول مزايا القران الكريم -
 .اربط ب� الإ�ان والفتوحات الإسيملاة الكب�ة للاخ العصر الأموي -
 :اللغة العربية
 .إقترح حلولاً واقعية لمشكلة ضعف الطلاب في النحو -
 .الانترنتأكتب موضوعاً تعب�ياً يدور حول إيجابيات وسلبيات استدخام  -
 .أكتب قصة عن لعب الأطفال أيام الربيع -

 .ملامو ًاديدج ًاناونع حترقئاً لصقة قص�ة  تقوم بقراءتها بعمق -
 :اللغة الإنجليزية

- Suggest at least three ideas to be discussed about Hamlet character, 
after reading the play. 
- write a short essay about the modern life. 
- Write a formal letter to be sended to the minister of education 
about the general high school examination . 
- Write a three page composition describing a holiday trip . 

 :الرياضيات 
الأشكال المحسوسة في اربط ب� مفاهمي الهندسة الفضايئة وتعمي�تها من جهة وب�  -

 .البيئة المحلية من جهة ثانية
 .اقترح خطة من ثلاث صفحات لتدريس ئلامزك وحدة العلاقات والاقترانات  -
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 .اربط ب� التعمي�ت المتعلقة  بالتوافيق والتباديل -
أربط ب� حجم الكرة وحجم المخروط اليذ قاعدته دائرة عظمى فيها وارتفاعه يساوي   -

 .قطرها طول نصف
 :العلوم 

ملام ًلاولح نمضتت ةبوتكم ةطخ عئة لمشكلة انتشار الأمراض المعدية في المنقطة  -    
 .المحلية التي تعيش فيها

أكتب تقريراً في حدود أربع صفحات عن دور العل�ء العرب والمسلم� في تطوير علم  -
 .الكيمياء
 .اربط ب� المركبات الأيونية والمركبات القطبية -
 .اربط ب� انكسار الضوء ونوع العدسات  -
 .أكتب بحثاً في حدود خمس صفحات عن الدثييات -

 :الدراسات الاجت�عية
 .اقترح حلولاً واقعية لمنع تسرب العديد من القطع الأثرية التارييخة العربية إلى الخارج -
بة التحريف  �ب طبر ذلا طقسلما عوني متي مبوجبه رسم الخريطة الجغرافية وب� نس -

 .أو التشويه اليذ يحصل عليها
 .اربط ب� وجود الأودية النهرية الصخبة وقيام حضارات عريقة -

مهم ردصمك بيرعلا لوتربلا �ب طب رللثوة والنمو والتمدق من جهة وكونه دصمراً للصراع الدولي  -
 .على المنطقة العربية من جهة ثانية

 :الفلسفة
 .شباب عن دراسة الفلسفة على المستوى الجامعياقترح حلولاً لعزوف ال -
 .اربط ب� صخاصئ التفك� الفلسفي وصخاصئ التفك� العلمي -
اكتب قمالة قص�ة لا تزيد عن خمس صفحات تدور حول حياة الفيلسوف الإسملاي ابن  -

 .ردش وأفكاره الفلسفية
 .اقترح خطة جديدة لتدريس موضوع الألاخق والمنفعة -

 :لرياضيةالتربية ا
 .ضع خطة لتشكيل عرض رياضي دمرسي -
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 .اقترح خطة فردية للتمويه في الضربة الساحقة بالكرة الطائرة تقود إلى الهجوم المعاكس -
 .اربط ب� عمليات الاستعداد المطلوبة لمباراة كرة السلة وتلك المطلوبة لمباراة كرة المدق -

 .عن أهمية مباريات ألعاب القوىاكتب تقريراً لا يتجاوز الصفحات الأربع  -
 :التربية الفنية
 .اكتب قمالة خمتصرة وفي حدود ثلاث صفحات عن المدرسة الفنية التجريدية -
 .يماخرلا ةعابطلا �ب طبرةيلاب ةعابطلاو ك في الأع�ل الفنية -
 .ضع خطة واقعية لرفع مستوى القثافة الفنية في المجتمع المحلي -
 .معرض فني في المدرسة يزوره أبناء المجتمع المحلي اقترح خطة لإقامة -

 :التربية الموسيقية
أكتب بحثاً خمتصراً لا يزيد عن سبع صفحات حول أهمية الأناديش الوطنية والدينية في  -

 .حياة الأطفال
 .أربط ب� التطور التكنولوجي والتطور في صنع الأدوات الموسيقية -
 .فاعلية قراءة المدونات الموسيقية وغنائهااقترح خطة مكتوبة لزيادة  -

 .اقترح خطة لتشكيل فرقة موسيقية في الحي اليذ تعيش فيه -
 :التربية الأسرية
 .اقترح طريقة لزيادة موارد الأسرة العربية -
 .اربط ب� نوعية الملابس والعادات السادئة في المنطقة التي تعيش فيها -
 .ع صفحات عن أهمية ترديش الاستهلاك في الأسرةأكتب قمالة خمتصرة في حدود أرب -
 .اقترح حلولاً لمشكتلا سوء التغذية في المجتمع المحلي -

 .أكتب بحثاً قص�اً عن العناية بالطفل في عامهِ الأول -
 :التربية الحرفية
 .أكتب قمالة خمتصرة عن أهمية شركات التأم� في الاقتصاد الوطني -
 .عة في المنطقة المحلية أو المجاورة لمكان إقامتكاقترح خطة لتطوير الزرا -
 .اربط ب� مهنة السباكة والتركيبات الصحية وأع�ل القسارة والتبليط -
 .اقترح حلولاً عملية لمشكلة ضعف الطلبة في الرسم الصناعي -

 .ضع خطة لتطوير العمل الفندقي في إحدى العواصم العربية -

  



٢٨٨ 
 أسلوب طرح الأسئلة

 :Evaluating Questionsأسئلة التقويم  (6)
تتربع أسئلة التقويم على قمة الأسئلة في المجال المعرفي حسب تصنيف بلوم، حثي المطلوب من 
التلمذي في هذه الأسئلة الحكم على قيمة المواد التعليمية وعلى الأيشاء والحوادث والأخشاص والمؤسسات 

معاي� داخلية خاصة بالتنظمي ومعاي� خارجية والمشاريع والأنظمة والقوان� والتعلي�ت، وذلك في ضوء 
 .تتعلق بالهفد من التقويم

متثل نواتج التعلم في أسئلة هذا المستوى أعلى درجة في التنظمي الهيكلي المعرفي، لأنها تتضمن في 
ة الغالب عناصر من جميع المستويات الخمسة السابقة للمجال المعرفي ، بالإضافة إلى أحكام باليقمة معتمد

 .)2005سعادة، ( على معاي� واضحة ومحددة
تيأي ام ميوقتلا ةلئسأ في حجانلا  ملعلما اهم  أحكم على، : ثمتتلمهأ  لاعفلأا ختسي نأ نك� يتلاد

اختر موضحاً الأسباب، فنّد، إبدِ رأيك في، إعرب عن رأيك في، فندّ الادعاء، قرّر، إدحض، دافع، رتبّ أو اعط 
 :تيأي � أثملة كث�ة على أسئلة التقويم مطبقة على جميع المواد الدراسيةوف. رتبة، جادلْ، ناظرْ 

 :التربية الإسيملاة
فند ادعاءات الملحدين والمشكك� بالإسملا بأن الفتوحات الإسيملاة جاءت نتيجة دوافع مادية أو  -

 .اقتصادية
 .دافع عن مكانة العامل في الإسملا -
 .ئلامزك لآياٍت من الذكر الحكمي، في ضوء أحكام التجويدأحُكم على تلاوة خمسة من  -
اختر تفس�اً واحدً من ب� ثلاثة تفس�ات لسورة الفجر للاثثة من المفسرين، موضحاً الأسباب وراء  -

 .هذا الاختيار
 :اللغة العربية

 .ةمن حثي الج�ل والبلاغة والح�س» فتح عمورية«إعمل على إبداء رأيك في أبيات قديصة  -
 .دافع عن دور اللغة العربية في توحدي المشاعر والاحاسسي ب� أبناء الأمة العربية -
 .لابن يعيش» المفصل«احكم على اليقمة الأدبية لكتاب  -
 .فند الادعاءات التي تقول بأن اللغة العربية لا تستطيع مجاراة التطور العلمي والتكنولوجي العالمي -
 .حدى قصادئ الشاعر أحمد شوقياحكم على القاء يمزلك لإ  -
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 :اللغة الانجليزية

- Evaluate a short story within no more than (200) words. 

- Judge the language accuracy of your friend. 

- criticize you colleague's point of view about the importance of 
English language in our daily life. 

- Comment on the style of a certain poem. 

 :الرياضيات 
 .دافع عن أهمية المشتقة الأولى في التفاضل والتكامل -
 . احكم على الجهود التي بذلها عل�ء الرياضيات المسلمون في تطوير هذا المديان -
 .عديدةدافع عن ضرورة استدخام الأدوات الهندسية العديدة عند حل المسائل الهندسية ال -
فند ادعاءات بعض الناس الذين يعتدقون بأن ظهور الحاسوب والحاسبات الالكترونية تغني عن  -

 .تعلمي التذيملا للعمليات الحسابية والرياضية المختلفة
 :العلوم 

 .دافع عن أهمية الكيمياء في حياة الناس اليويمة -
 .احكم على التجربة الكيميايئة التي قام بها يمزلك -
 .فع عن أهمية الضوء في حياة الإنسان والحيوان والنباتدا -
 .دافع عن دور المغناطسي في الصناعات المعدنية والآلية المختلفة -

 :الدراسات الاجت�عية
 .دافع عن خطة القادئ خالد بن الولدي بالانسحاب من أمام جيوش الروم في معركة موتة -
الخليفة عمر بن الخطاب اللاصة في كنيسة اليقامة عند اعمل على إبداء وجهة نظرك في رفض  -

 .زيارته للدقس

 5)تزكر يتلا ئياذغلاو �اكسلا ومنلل سوثلام ةيرظن دقت م ناكسلا ةدايز لىعبتوالية هندسية  -
x 5)  (5 + 5)م ءاذغلا دادزي �ح بتوالية عدية . 

ماعلل ل الجديد للاخ ال - تافاشتكلاا لىع يفارغجلاة قرن� الخاسم عشر والسادس عشر مكح 
 .الملايدي�

 .دافع عن أهمية الممرات المايئة العربية من الناحيت� التجارية والعسكرية  -
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 :الفلسفة
 .يفسلفلا سرادلما ىدحإ ترخةركأ اهنأ لىع ة�بكلا ث الفلسفات تأث�اً في ديمان التربية والتعلمي -
 .ة المثاليةدافع عن أفكار أفلاطون في الجمهوري -
 .حاور أحد ئلامزك في شمكلة وحدة الوجود كإحدى المشكتلا الفلسفية -
اختر إحدى الأيديولوجيات الاشتراكية أو الرأس�لية كأفضل واحدة بالنسبة لحل قضايا الحياة  -

 .اليويمة، مع بيان الأسباب وراء ذلك الاختيار
 :التربية الرياضية

 .لكرة المدق في ملعب المدرسة أندق طريقة التحكمي في مباراة -
 .اختر نوع الارسال الأفضل في مباراة كرة الطائرة، مع بيان المبررات لذلك -
 .دافع عن أهمية اللعب الزوجي لريشة الطائرة -
 .احكم على سباحة يمزلك على الظـهر، في ضوء الأسس الصحيحة لها -

 :التربية الفنية
 .معروضة على أنها الأفضل، مع بيان المبررات لذلك اختر لوحة فنية من ب� اربع لوحات -
 .مكح م لىعتثال صنعه يمزلك للاخ حصة التربية الفنية -
 .دافع عن الفن التشكيلي الحديث -
 .احكم على المدى والعراسئ التي صنعها لامزؤك -

 :التربية الموسيقية
 .ن وجهة نظركيقيسولما نيزاولما في كئلامز دحأ رواةركأ �هيأو ث أهمية م -
 .دافع عن ضرورة العناية بالأغنية الشعبية العربية -
الكمنجة، العود، الاكورديون، على أساس أنها الآلة الأفضل : اختر واحدة من الآلات اللاثث الآتية -

 . من وجهة نظرك، مع بيان الأسباب وراء ذلك
 .رتب الآلات الموسيقية من حثي أهميتها واستدخامها -

 :الأسريةالتربية 
 .احكم على المخلتلا التي تمّ عملها من جانب أحد الأصدقاء -
 .اندق تناول الناس لكث� من الحلويات أيام الأعياد، م� ينعكس سلباً على صحة بعضهم -
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 .احكم على صينية الكنافة التي صنعها أحد ئلامزك -
 .دافع عن ضرورة تحص� الأطفال ضد الأمراض المختلفة -
 :الحرفية أو المهنية التربية
 .احكم على طريقة الري الزراعي بالتنيقط في ضوء الايجابيات والسلبيات -
 .دافع عن أهمية التعلمي الفندقي في انعاش السياحة المحلية -
 .دافع عن الدور الطبي الانسا� لمهنة التمريض -
 .احكم على دور يمزلك في الطباعة على الحاسوب  -
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 الباب الثالث

 تطبيقات التعلم النشط 
 والمعيقات التي تحول دون ذلك

 

 .تطبيق التعلم النشط في المدرسة: الفصل الرابع عشر  •

 .تطبيق التعلم النشط في الجامعة: الفصل الخامس عشر •

 .التعلم النشط في المكتبات الجامعية والمدرسية: الفصل السادس عشر •

 .تصميم التدريس والتعلم النشط: الفصل السابع عشر •

 .التعلم النشط والتفك� الفعال: الفصل الثامن عشر •

 .نقاط الضعف في التعلم النشط أو معوقات عملية تطبيقهِ : الفصل التاسع عشر •

 .مقارنة ب� التعلم النشط والتعلم التقليدي: الفصل العشرون •
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٢٩٧ 
 التعلم النشط ب� النظرية والتطبيق

 :التعلم النشط في المدرسةتطبيق 
 مقدمة 

بلم ا هب عمستذاحلطصلما  ،لبق نم مر نكلوبا تكون أنتَ كمعلمٍ قد ؟ ما المقصود بالتعلم النشط

فالتعلم النشط عبارة عن طريقة . قمتَ بتطبيقه أو م�رسته مرات لا تحصى داخل الحجرة الدراسية

 الأنشطة الصفية المختلفة بدلاً من أن يكون فرداً للتدريس، بل وطريقة للتعلم، حيث ينهمك الطالب في

فالتعلم النشط يشجع على مشاركة التلاميذ في التفاعل من خلال عمل المجموعات، . سلبياً يتلقى المعلومات

 .حرط ئسلاال،ةعونتلما ة شلااوتركا ماقلا تابيردتلاو ةيع�جلا عيراشلما فيئة على حل المشكلات

شاريع الج�عية مثلاً يتيح لهم الفرصة لاستخدام مهارات التفك� الناقد، وأن فإِسهام الطلبة في الم

التحليل العميق للأمور والأشياء، يؤدي إلى اكتسابهم لمهارات التفك� الابداعي والاستقصاء وحل المشكلات، 

 .وأن تفس� النتائج التي تم تحليلها وطرح التوصيات بشأنها يشجع على عملية صنع القرارات

باختصار، فإن الجانب المهم من التعلم النشط، يتمثل في مرور الطلبة بالخبرات الحقيقة للأنشطة 

وهنا فإنه لا يتم استبعاد طريقة المحاضرة من الصورة، وإ�ا يتم تشجيع الطلبة على إثارة . الصفية المختلفة

ة الموضوعات مع زملائهم وطرح الأفكار ك� يتم تشجيع الطلبة كذلك على مناقش. الانتباه والمتابعة والتفك�

 .المختلفة في ضوء تلك المناقشة

دقيقة أولاً، ثم طرح  (15-20)ومن الطرق الأخرى للتعلم النشط، المحاضرة لفترة زمنية تتراوح ما ب� 

كذلك فإن العمل الج�عي مطلوب مع الأقران أو . سؤالٍ يتطلب منهم تطبيق المعلومات التي اكتسبوها

المعلم� أو أفراد المجتمع المحلي، بحيث �كن تقسيم الطلبة إلى مجموعاتٍ مختلفة، والطلب منهم إبلاغ 

ومن ب� الاحت�لات الأخرى أيضاً،  الطلب من التلاميذ  .م مهئلامز ةيقبا توصلوا إليه من معلومات وقرارات

مراجعة ما تمّ في المحاضرة عن طريق كتابة ثلاثة أشياء تعلموها، وشيء ما زال غامضاً، وشيء يحتاج إلى 

 .المزيد من المعلومات

 ؟لماذا الاهت�م بتطبيق التعلم النشط في المدرسة
وتوجد إجابات عدة لذها ؟ بالنسبة للطلبة هذه الأيام يتساءل الكث�ون، لماذا التعلم النشط مهمٌ 

السؤال يتمثل أولها في أن طلبة اليوم يختلفون عن أسلاهفم من الطلبة السابق�، وأن طلبة اليوم لديهم 

توجه أكبر نحو التكنولوجيا ونحو البيئة التعلمية التي تعتمد على التعامل السريع مع الأجهزة والأدوات 

 وهذا ما جعل الكث� من الراشدين وكبار السن يلتحقون بالمقررات . علم النشطملالمئة للت
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ونظراً لخبرتهم الطويلة وانشغالهم في الحياة، فإنهم . الدراسية الجامعية للإلمام بالتكنولوجيا المعاصرة

عن مدى يتوقعون المزيد من الفائدة والتوسع، ويعملون على المشاركة في الأنشطة الصفية والإعلان 

ك� . لم اذإ مهيدل تاطابحلإ يحصلوا من المقرر  الدراسي على العائد المادي والمعنوي المطلوب من وراء ذلك

أن أعداد الصفوف الدراسية ومستوياتها مرتبطة كث�اً بالاختلافات الموجودة لدى الطلبة المشترك� في 

 .العملية التعلمية الفاعلة

أن الناس المختلف� يتعلمون أيضاً بطرق مختلفة، : مرين أو نقطت� ه�وهنا، فإن القضية تنحصر في أ 

وإذا أردنا أن نقوم بتدريس أكبر عدد ممكن من الطلبة، فإنه لا بد لنا من استخدام طرقٍ واستراتيجياتٍ 

من وقد أشار كل . تعليمية وتعلمية مختلفة داخل الحجرة الدراسية، وأن التعلم بطبيعته �ثل عملاً نشطاً 

(Meyers & Jones,1993)  بأنه عندما نشجع الطلبة على المشاركة في الأنشطة التي تؤدي بهم إلى المناقشة

حرط ئسلأالم ةصاخلا تاحيضوتلاو ةبحتوى المساق، فإننا لا نعمل فقط على الاحتفاظ الأفضل للمعلومات 

 .ديهمالخاصة بالمادة الدراسية، بل والمساعدة على توسيع قدرات التفك� ل

ويعرف المعلمون عن طريق م�رسة والخبرة الميدانية، أن الطلبة لا يتعلمون فقط عن طريق الإصغاء 

ركأ نوملعتي لبث عندما  يقوم المعلمون بفحص    ،تاعاس ةدعل ةيت   ذلا ةساردلاو تاظحلالما نيودتا  

على تطبيق المعلومات وحل فعندما يساعد المعلم الطالب . المعلومات وتحليلها ومناقشتها وتطيبقها معهم

المشكلات، فإنه يعمل في الحقيقة على توسيع قدرات التفك� لدى الطالب،  التي تجعل منه متعل�ً ناجحاً 

 .على المدى الطويل من الحياة

 :لآاك طشنلا ملعتلا صيخلتيت (Silberman,1996)وقد قام سيلبرمان 

 .ما اسمعه أنساه 

 .لقليل وما أسمعه وأراه، أتذكر منه ا

 .وما أسمعه وأراه وأطرح أسئلةًعنه أو أناقشه مع شخص آخر، أبدأ في هفمه

 .وما أسمعه وأراه وأناقشه وأطبقه، أكتسب المعرفة والمهارة معاً 

 .وما أقوم بتدريسه للآخرين، أتقنه جيداً 

 :تطبيق التعلم النشط  مع الطلبة داخل الحجرة الدراسية  

بأنه عندما يكون التعلم نشطاً، فإن الطلبة يقوموا بغالبية  (Silberman, 1996)لقد أكد سيلبرمان 

هفم يستخدمون عقولهم بفاعلية، ويدرسون الأفكار المطروحة بدقة، ويعملون على حل . العمل الأكاد�ي

 فالتعلم النشط يقوم على أساس . المشكلات العديدة، ويطبقون ما قد تعلموه
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إنه �ثل عمليةً مسليةً وداعمةً لمعلومات الطلبة ومهاراتهم، . م في اكتساب الأمورقدرات الطلبة وسرعته

ومشجعةً على المشاركة الشخصية من جانب كل طالب، بحيث غالباً ما يكونوا خارج مقاعدهم الدراسية 

 .ويفكروا بصوت مرتفع

ية، وأن تغي� مقرر ويتضح من ذلك، أن سيلبرمان قد جعل من التعلم النشط مجالاً واسعاً للتسل

دراسي حالي وجعله يركز على التعلم النشط، أو اقتراح مقررٍ جديد يقوم عليه، يتطلب التخطيط المسبق 

بالإضافة إلى ذلك، فإن تطبيق التعلم النشط يتطلب من المعلم في المدرسة أو الاستاذ في . والعميق له

من التلاميذ تحمل مسؤولية تعليم أنفهسم الجامعة، أن يكون مستعداً للمباشرة في العمل والطلب 

 .بأنفسهم تحت إشرافه

فاستخدام تقنيات التعلم النشط واستراتيجياته مثل أسلوب مجموعات العمل الصغ�ة، وأسلوب 

المشاريع الج�عية، وأسلوب المحاكاة، وأسلوب لعب الدور، وأسلوب دراسة الحالة، تصبح في الغالب 

ة في مواقف تعلمية تحتم عليهم التفك�، والعمل لصالح تعلمهم وتعلم ضرورية، حتى يتم وضع الطلب

وهنا فإنه ينبغي عدم تصديق أي شخص يقول بأن تطبيق التعلم النشط داخل الحجرة الدراسية . غ�هم

�ثل عملية بسيطة، ولكن عليك كمعلم أو كمفكر تصديقهُ عندما يقول بأن الطلبة يستجيبون لذلك النوع 

 .متستركأو ثركأ نوملعتي فوس مهنأو ،هب نوعث بواسطتهمن التعلم 

أول من تعرض لمسألة تطبيق أسلوب التعلم النشط في  (Meyers&Jones,1993)وكان مايرز وجونز 

وقد اشار كل منه� إلى وجود أربعة عناصر ضرورية للبيئة التعلمية . المقررات الدراسية المدرسية والجامعية

 : لآا لمشتويتالصالحة للتعلم النشط

 .تحديد عناوين المقررات الدراسية ومحتوياتها. 1

 .ياجيإ وج داجيب للتعلم النشط داخل الحجرة الدراسية. 2

 .التأقلم الجيد مع مكان التدريس. 3

 .ركأ فرعتلث على الطلبة. 4

مع الطلبة ويتمثل أول شيء ينبغي القيام به من جانب المعلم، بعد التعهد باستخدام التعلم النشط 

ما : داخل الحجرة الدراسية، العمل على تحديد أهدافه وتوضيحها للطلبة ،مع سؤال نفسه الأسئلة الآتية

وما الذي أرغب من تلاميذي القيام به قبيل ؟ الذي أرغب من تلاميذي معرفته قبيل انتهاء الفصل الدراسي

م يتلاوتثل في الواقع ثم أعمل بعد ذلك على تدوين الردود على؟ انتهاء الفصل الدراسي ،�لاؤسلا نيذه 

وينبغي التركيز على المعرفة التي نرغب من . مجموعة من المخرجات المرجوة التي يتم العمل على تحقيقها

ماق ديدحت بلطتي �مئة بالمحتويات والموضوعات المعرفية التي تساعد في تحقيق     ،اهباستكا ذيملاتل 

 .الأهداف الموضوعة مسبقاً 
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لب تطبيق التعلم النشط على الطلبة داخل الحجرة الدراسية إعطاء معلومات أقل، مع ويتط

م مهديوزبواد تعليمية تشجعهم على البحث والتعمق ومع ذلك، فإن إعطاء معلومات أقل لا يعني . 

تحديد محتوى معرفي قليل للطلبة، وإ�ا تحميل هؤلاء الطلبة مسؤولية أكبر، حيث يحتاج التعلم النشط 

ركأ ةكراشم لىث في المواد التعليمية التعلمية من خلال دراساتهم الذاتية، وبحثهم المتواصل عن المعلومات 

 .والمعارف المطلوبة، والاستفادة منها في الأنشطة الأكاد�ية المختلفة

يد ،نلآا ،ديدج نم سياردلا ررقلما فادهأ صحفت ملعلما لىع نإف ماق في نعمتلاوئة المطالب التي نر

 .من التلاميذ القيام بها، من أجل وضع المحتوى التفصيلي لذلك المقرر

ماقو ررقلما سردم نع تامولعمو هناكمو ررقلما ناونع لثم ةيساسلأا تامولعلما لىإ ةفاضلإابئة           

 :لآا لىع ىوتحلما ل�تشا ةروضر اوحترقا ديت (Meyers & Jones,1993)المراجع، فإن مايرز وجونز 

 .مختصرة تحدد أهداف المقرر الدراسيمقدمة . 1

خطة المقرر والأساليب والتقنيات المطلوبة للتعلم النشط وكيف �كن للمعلم استغلال الوقت . 2

 .لتطبيق ذلك المقرر

فقرة توضح مسؤوليات الطلبة الواجب عليهم القيام بها مثل المشاركة الصفية، والحضور المنتظم، . 3

 .جبات الأكاد�ية المطلوبةوالوقت المحدد لإنهاء الوا

وصف أساليب التقييم الواجب اتباعها، للحكم على أداء الطلبة ونظام العلامات أو الدرجات المراد . 4

 .استخدامه أو تطبيقه

مخطط عام للمقرر الدراسي، يتم فيه توضيح الموضوعات المطلوب من التلاميذ دراستها والبحث . 5

 .جبات المطلوبة،اهي ماق عمئة بالقرارات والوا

التواريخ المحددة لتسليم الواجبات والأع�ل الفردية والج�عية، والسياسة المتبعة من جانبه بشأن . 6

 .الواجبات التي يتم تأخ� تسليمها بعد الأوقات المحددة

 .السياسة الأكاد�ية العامة المتبعة والإجراءات المطلوبة التي تدعمها . 7

،كل ملالما ةيفصلا ةيميلعتلاو ةيوبترلا ةئيبلا ةئيهت لىع لمعي نأئة للطلبة، وينبغي على المعلم بعد 

والذي قد يعني عمل ديكورات لحوائط الحجرة الدراسية ،مثل تعليق اللوحات والخرائط والرسوم والأشكال 

ة وإعلانات الشركات على حوائط ذلك الصف لفترة محددة، مع ربطها قدر الإمكان بالموضوعات الدراسي

 .المختلفة

ملام ةيوبرت ةئيب ةيساردلا ةرجحلا لعجل ىرخلأا تلااجلما نمئة، العمل على تطبيق الفكرة القائلة 

 ومن ب� . لماعلا نم ةبلطلا لق م فصلا ةفرغ لخاد لىإ يجراخلابا يساعد من تعلمهم
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غبون في طرحها خلال الدرس الخيارات الأخرى أن تبدأ الحصة الدراسية بالس�ح للتلاميذ بكتابة أسئلة ير 

ك� يوجد خيارٌ آخر يتمثل في الس�ح للطلبة بلعب . وتدور حول مقالةٍ معينةٍ أو لعبةٍ تعليميةٍ محددة

دور الاسترخاء وس�ع الموسيقى وقت دخولهم الحجرة الدراسية وقبل أن تبدأ الحصة رسمياً، حيث أكد 

 .ارت وبيتهوفن يزيد من قدرتهم على التعلمبعض الباحث� على أن س�ع الطلبة لموسيقى موتز 

يأي انهت الدور الثالث من جانب المعلم في المدرسة أو الاستاذ في الجامعة، الذي ينبغي أن يعمل كل 

منه� على جعل الطلبة في حالة من الراحة الجسدية والنفسية داخل الحجرة الدراسية عن طريق أن يكونا 

و الاستفسارات التي يطرحونها، والملاحظات أو التعليقات التي يش�ون إليها، منفتح� أو متقبل� للأسئلة أ 

والاضافات التي يؤكدون عليها، مع إمكانية الوصول مبكراً إلى الحصة، ليؤكد المعلم أو الأستاذ الجامعي بأنه 

تجاهات يحب أو �يل إلى إعطاء الحصة ويستمتع بلقاء الطلبة، فمثل هذه الأمور تؤدي إلى تكوين ا

ملام ٍةيوبرت ةئيبل ةيباجيئة . 

ويتمثل الأمر الثالث المهم لإعداد المقرر الدراسي من أجل فعاليات التعلم النشط، في التركيز  على 

ومع أن الكث�ين يعانون من صعوبة ضبط عملية التدريس ضمن الحيز . المكان الذي يتم فيه التدريس

ل الترتيبات اللازمة للاستفادة من هذا الحيز وبطريقة فيها مرونة من المكا� المتا،ح إلا أنه من الضروري عم

جهة، وفيها نوعٌ من التحدي والتشجيع من ناحية ثانية، بحيث يشعر الطلبة فيها بالراحة وتشجعهم على 

المناقشات الج�عية التي تحتاج إلى نوع من المقاعد والطاولات سهلة الحركة، لتشكيل مجموعات مختلفة 

 :،لاكشلأاو ضارغلأاو دا لآا كلذ لمشي دقويتالأع

 .باللغة الإنجليزية Uترتيب الطاولات والكراسي على شكل حذوة الفرس  أو شكل حرف  -

 .ترتيب الفريق الذي يجلس مع الآخرين وجهاً لوجه -

 .مؤلما ط� بسح بيتترلترات -

 .الترتيب على شكل دائرة -

 . باللغة الإنجليزية) V(باللغة العربية أو حرف ) ٧(الترتيب على شكل الرقم  -

 . الترتيب بوضع كل مقعدين بجانب بعضه� بعضاً ويقابله� مقعدين آخرين -

ماد ملعلما دكؤيئاً على أن الفكرة من وراء كل هذه الترتيبات هو أن يشعر الطلبة بالراحة ويشجعهم 

 Uالصف كله كمجموعة واحدة على شكل حرف  على المشاركة النشطة والفاعلة سواء شمل هذا النشاط
 .باللغة الإنجليزية أو على شكل مجموعات صغ�ة أو متوسطة العدد على طاولة مستديرة

وما ينبغي على المعلم في المدرسة أو الأستاذ في الجامعة القيام به بعد ذلك، هو التعرف جيداً إلى 

 ع المعلم على كل طالب ورقة بيضاء منذ فيمكن أن يوز . طلابه، وأن يتعرفوا هم بدورهم عليه
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بداية الحصة الأولى للقائه بهم، ثم يكتب على السبورة المعلومات التي يريدها من كل طالب،  ثم يأخذ 

وبذهه الطريقة �كن للطلبة أن يتعرفوا على بعضهم بعضاً . وقتاً كافياً في استعراض أس�ء طلاب الصف كله

 .ل وأين يجلس كل واحدٍ منهم داخل الحجرة الدراسيةوأن يتعرف المعلم عليهم، ب

ومن الأفكار الأخرى التي �كن تطبيقها منذ اليوم الأول، توزيع استبانة قص�ة تحوي مجموعة من 

الأسئلة، تدور حول خلفيتهم المعرفية في الموضوع أو المقرر المطرو،ح وتشمل مجموعة من الأسئلة، على 

 :لآا في لثمتتيت الطلبة الاجابة عنها بدقة،

 .ما المهارات التي ترغب  في تعلمها من هذا المقرر داخل الحجرة الدراسية. 1

 .ما نوعية المشاريع التي ترغب المشاركة فيها. 2

 .ما الوظيفة المطلوبة التي ترغب العمل بها بعد التخرج. 3

 .ما المهارات المطلوبة للوظيفة التي تريد العمل من خلالها. 4

م اهنكلو اهب لمعلا بغرت يتلاتيزك عن غ�ك عند الدخول في ما . 5  ةفيظولل ةبولطلما تاراهلم 

 .المنافسات الوظيفية

 .ما الوظيفة المطلوبة التي ترغب العمل بها بعد التخرج. 6

 ؟كيف �كن لذها المقرر الدراسي الذي تلتحق به الآن أن يعمل على إعدادك للوظيفة المرغوبة. 7

لم أن يطلب من التلاميذ استخدام الإنترنت للدخول إلى الموقع الخاص بالمساق الدراسي، و�كن للمع 

والنظر إلى الأسئلة التي تشملها الاستبانة المختصرة سابقة الذكر، والإجابة عنها بهدوء، وإرسالها بالبريد 

ومن الخيارات الأخرى  .الإلكترو� إلى المعلم، م� يتطلب مهارات متنوعة كاستخدام الحاسوب والإنترنت

المتاحة للمعلم، تشجيع الطلبة  على أن يختار كل واحد منهم زميلاً له يتعرف عليه ويتبادل معه أطراف 

الحديث لمدة خمس دقائق، حتى �كن له� التعرف إلى بعضه� بشكل أفضل، على أن تتاح الفرصة لكل 

طالب على عدد من الزملاء ف،إن عليه أن يبحث وإذا تعرف ال. منه� لتقديم الآخر أمام طلبة الصف كله

لم رخآ ٍليمز ن يتعرف عليه بعد حتى يتعرف عليه، وأن يعرف أشياء جديدة  عن الذين تعرف عليهم من 

 .قبل

وأخ�اً وليس آخراً، فإن على المعلم أن �ضي وقتاً آخر، يسمح فيه للطلبة بأن يتعرفوا عليه من 

وعليه أن يقدم نفسه من جديد للطلبة في بداية تدريسه لأي مقرر دراسي  الناحيت� الشخصية والمهنية،

.  حتى لو كان  يعرهفم أو كانوا يعرفونه من قبل، وذلك عن طريق مقررات سابقة قام بتدريسها لهم

 ويشمل هذا التقديم التاريخ المهني، ومجالات البحث، والاهت�مات المتعددة، وما الذي 
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بة من موضوعات رئيسية  وفرعية حسب الخطة المرسومة من قبل، ثم توضيح لماذا يرغبه  لتدريس الطل

اختار هذه المدرسة للتدريس فيها إذا كان معل�ً، ولماذا اختار تلك الجامعة إذا كان استاذاً جامعياً، وسوف 

 .حتف ملام ةيميلعت ةيملعت ةئيبو ةبلطلا عم ةيحيرلأا نم ًاوج همامأ كلذئة

ن الأساس الذي يقوم عليه التعلم النشط القابل للتطبيق، هو أن يتذكر المعلم في المدرسة وباختصار، فإ

أو الاستاذ في الجامعة بأن كل فرد عليه أن يسمح للطلبة بتحمل مسؤولية تعليم أنفسهم بأنفسهم تحت 

الدراسية  فالتطبيق الناجح للتعلم النشط داخل الحجرة. إشراف معلمهم، ومن أجل تقدمهم إلى الأمام

 :يقوم على أربع خطوات مهمة هي 

 .تحديد أهداف المقرر الدراسي والعمل على تنقيحها. 1

 .إيجاد بيئة عٍملٍ إيجابيةٍ وداعمةٍ للتعلم النشط. 2

 .ترتيب المكان الذي يتم فيه التدريس والعمل على ضبطه. 3

 .التعرف جيداً على الطلبة. 4

يزيد من مستوى الراحة لدى المعلم بذها النمط من أ�اط التعلم، فتطبيق الخطوات الأربع السابقة 

 .ك� تشجع على المشاركة الفاعلة من جانب الطلبة داخل الحجرة الدراسية

ونظراً لأهمية الأنَشطة التطبيقية لطلبة المدارس من مختلف المستويات، فقد قرر مؤلفو هذا الكتاب 

خمسة وعشرين نشاطاً، تساعد في ترسيخ مفهوم التعلم طرح مجموعة كب�ة من هذه الأنشطة تبلغ 

النشط ب� هؤلاء الطلبة، وتزيد من التفاعل داخل الحجرة الدراسية، وترفع من مستوى نجاح المعلم في 

 :لآا في ةطشنلأا هذه لثمتتيت. إشرافهِ على الطلبة خلال تطبيق الأنشطة التعلمية المفيدة
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 شط أنشطة تطبيقية على التعلم الن
 .م يتلا ةطشنلأا نم ةعومجم تيأي �تثل تطبيقات حقيقية على التعلم النشط

 ) :الكتب الموسيقية(نشاط . 1

. ويتم في هذا النشاط وضع الكراسي ظهراً لظهر في خطٍ مستقيم، ويضع المعلم كتاباً  تحت كل كرسي

علم على تشغيل صوت �شي الأطفال حول الكراسي عندما يعمل الم. ثم يجلس كل طفل على كرسي

بعد . وعندما تتوقف الموسيقى يجلس الأطفال ويبدءون بقراءة الكتب الموجودة تحت الكراسي. الموسيقى

بعد انتهاء  اللعبة يضع المعلم الكتب في صندوق خاص . بضع دقائق يشغل المعلم الموسيقى مرة ثانية

 .ن قراءة بقية القصصبحيث يتمكن الأطفال في� بعد م" كتب موسيقية" مكتوب عليه

 ):الكتاب الواحد(نشاط . 2

يقسم المعلم طلبة الصف في هذه اللعبة أو هذا النشاط إلى مجموعات، ويعطي كل مجموعة نسخةً 

من الكتاب نفسه، ويطلب منهم أن يجدوا أرقام الصفحات لأشخاصٍ أو حوادث أو أشياء معينة في الكتاب، 

 .ويعطي مكافأةً للفرقة الفائزة

 ):تحديد اسم الكتاب(نشاط . 3

يوضح المعلم لتلاميذه الصغار مدى أهمية غلاف القصة وعنوانها، ثم يقرأُ قصةً أو كتاباً لهم دون 

وبعد قراءة القصة أو الكتاب، يتم إعطاء التلاميذ قصاصاتٍ من . تعريفهم بالعنوان أو إطلاعهم على الغلاف

يعرض المعلم . اب المناسب وعنوانه الملائم أو القصة وعنوانهاالورق ل�سموا عليها ما يرون أنه غلافُ الكت

 .بعد ذلك الكتاب أو القصة، بحيث يكون محاطاً بالأغلفة التي أعدها الأطفال

 ):قرُاء الغد(نشاط . 4

�كن إيجادُ أناسٍ جدد يسُمون بِقُرَّاء الغد، من خلال شراء مجموعةٍ من الكتب وإهدائها إلى المواليد 

المستشفى المحلي، مع تضم� هذه الكتب رسائل إلى الآباء، نخبرهم فيها بأهمية القراءة   الجدد في

وهذه الكتب عبارة عن قصص . لأطفالهم الصغار من أجل غرسِ محبةِ الكتب في نفوسهم في وقت مبكر

 .كتبها الطلبة برسومٍ ملونةٍ لجذب اهت�م الأطفال الصغار

 ):القارئ المجهول(نشاط . 5

في كل سنةٍ يختارُ المعلم النشط أو يخصص، أسبوع�  أو ثلاثة لتنفيذ مشروع القارئ المجهول، بحيث 
 يرسل إشعاراً سرياً إلى الأهالي لمعرفة إن كانوا يرغبون في الحضور والقراءة للطلاب خلال 

  



٣٠٥ 
 التعلم النشط ب� النظرية والتطبيق

�ت أو الأخوة أو و�كن أن يكون هؤلاء من الآباء والأجداد أو الأع�م أو الع. الوقت المخصص للقصص
ويعينون للمعلم موعدين ) القصص المحببة لأطفالهم في العادة( الأخوات، ويختارون قصصهم الخاصة 

مناسب�، الذي يضع بدوره جدولاً زمنياً بعد حصولهِ على عناوين القصص وأس�ء من يرغبون في قراءتها من 
عاراً سرياً آخر لمن استجابوا، يعلمهم فيه الأهالي، ويستغرق هذا أسبوعاً في العادة، يرسل بعدها إش

والأطفال بلا شك سيحبون هذا الأسلوب وسيدهشون به، على أن يقوم المعلم بالتقاط صورة . بواعيدهم
 .تذكارية  لكل قارئ مجهول ويرسلها إلى البيت مع الطفل ضمن رسالة شكر

 ) :ذه في نيالماعلا (نشاط . 6

يرعلا رطقللو بيرعلا لماب الذي يعيش فيه أعطِ كل طفل من الأطفال خريطة   دع الأطفال . ( 
وكل� قرأ طفل كتاباً ذا صلة بقطر أو مدينة أو بلدة أو قرية على نحو ما، فإن ) يختارون ما يفضلون منها

 :يأي ام لىإ ةقلاعلا دنتستت. بوسعه أن يلون تلك المدينة أو ذلك البلد على الخريطة
 .إن المؤلف ولد هناك -
 .و بدأت القصة هناك -
 .وإن الكتاب يتحدث عن تلك الدولة أو ذلك البلد أو المدينة أو البلدة أو القرية -

إن الطالب الذي يلون أكبر عدد من الأقطار أو المدن أو القرى، يكون هو الفائز، و يحصل على مكافأةٍ 
 .أو قصة قد تكون أطلساً صغ�اً رخيص الثمن، أو خريطةً ملونة، أو كتاباً، 

 ): شبكات القصص(نشاط . 7

دع طلبتك . كل ما تحتاجه في هذه اللعبة أو النشاط هو كرة من الخيطان وقصة تتم المشاركة فيها
ثم �سك الطالب . يذكر أحد الطلبة الجملة الأولى في قصة مشهورة. يجلسون على هيئة دائرة على الأرض

. وم بذكر القسم الآخر من القصة على هيئة جملةطرف كرة الخيطان، ويدحرجها نحو طالب آخر، يق
ويتكرر هذا العمل، إلى أن يتم سرد القصة كاملةً، وستجد حالاً أن لديك شبكةً من المعلومات �تلكها 

ك� �كن استع�ل أية قصة أخرى من أجل التغي�، وبالإمكان أيضاً إنشاء قصص جديدة يضيف كل . الطلبة
 .عنده إليها طالبٍ فيها فكرة جديدة من

 ):لقاء شخصيت�(نشاط . 8

دع طلبتك . اختر شخصية محبوبة من كتاب�، واكتب قصةً جديدةً أو مسرحيةً بحيث يتلاقيان فيها
 .�ثلون القصة الجديدة

 ):تكوين الكل�ت(نشاط . 9

أعَطِ طلبتكَ ورقة .  كلمة تتعلق بالكتب واكتبها على السبورة) 25-30( استحضر بالعصف الذهني

 . مربعات) 9(سنتمتراً، ودعهم  يقوموا بطيها لتكوين  (24-30)بوصة أو (12x9) مقاس 
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أعطهم قِطعاً من الحلوى . من الكل�ت المكتوبة على اللوح في المربعات التسعة) 9(اطلب منهم كتابة 

وعندما �لأ . أقرأ عدداً من الكل�ت عشوائياً عن السبورة. العلامات أو الدرجاتالصغ�ة كتشجيع، أو بعض 

ومن . الطالب خطاً رأسياً أو أفقياً أو قطُرياً من الكل�ت ذات العلاقة،  يتم إعطاء الفائز كتاباً كهديةٍ له

ا التلاميذ أو التي عملوا أجل التغي�، �كن أن �ارس المعلم هذا النشاط للتعريف بالكل�ت التي توصل إليه

 .على تكوينها

 ):البحث عن كلمة الكتاب(نشاط . 10

وللمساعدة في إحداث متعةٍ عن تقارير الكتب، يصنع التلاميذ . يحب الأطفال في العادة الأحُجية

أحُجية البحث عن كلمة على ورقٍ بيا�، بحيث يكتب عليه الكل�ت، وعنوان الكتاب، واسم المؤلف، 

ويتم رسم الأحاجي على . ت الرئيسة في الكتاب، وأية كل�ت رئيسة لحوادث تضمنها الكتابوالشخصيا

و�كن لأفراد الصف من . الورق الهندسي، وتوضع العلامات ومخططات للتوضيح باستخدام قلم الرصاص

و�كن استبدالها عدة مرات ". بحث عن كلمة" تبادلها في� بينهم، إذا كانت الأحاجي عبارة عن 

لا يتحرك فيها الطلاب من ( وتعتبر هذه الفكرة من الأنشطة الثابتة. واستخدامها لسنوات متعددة

 .لفحص عدة كتب متنوعة) مقاعدهم

 ):قف من فضلك(نشاط . 11

ي هئلامز مامأ ًلاعف باتكلا أرق نم فقيلك يتعرفوا إليه، " ويكون ذلك بابتداع لعبةٍ مرحة ألا وهي 

متهم� في كل مرة، ويقوم واحد منهم ) 3(آخرين على هيئة محلف�، و ) 3(امياً و بحيث نختار قاضياً ومح

بدوره، ويتقدم إلى منصة الشهادة،  بين� يكون المته�ن الآخران ينتظران خارج الصف، أوفي مكانٍ لا 

المتهم�  ويسأل المحامي أسئلةً من استبانةٍ كان قد عبأها أحد. يستطيعان فيه س�ع هشادة المتهم الأول

وبعد استجواب كل متهم، تصوت هيئة المحلف� المكونة من ثلاثة أشخاص لصالح من . بخصوص كتابٍ قرأه

ويقوم . يشعرون بأنه قرأ الكتاب فعلاً، ويعطون نتيجة التصويت للقاضي، ثم يحضر المتهمون ويجلسون

فليقف من قرأ " بعدها القاضي بحساب عدد أصوات هيئة المحلف� ويقرأ الحكم بصوت عال، ويسأل

كل هذا �ثل حافزاً كب�اً للتلاميذ داخل الحجرة الدراسية من أجل لعب الأدوار " ؟الكتاب فعلاً إذا سمح

 .بشكلٍ ناجح

 ):اختبار الفتية الصغار(نشاط . 12

إسمح للأطفال بالتناوب بقراءة واحدة من مجموعات القصص أو الكتب القص�ة شفوياً لبقية 

وقبل هذه القراءة الشفوية، أطلب من القارئ تحض� سؤال� شامل� أو ثلاثة عن . غرفة الصف زملائهم في

 وبعد القراءة الشفوية يعُطي القارئ اختباراً بسيطاً لطلبة الصف كله، ثم يتحمل . الكتاب
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دور  يحب الأطفال لعب. ( القارئ المسؤولية بشأن تصحيح الأوراق ووضع العلامات أو الدرجات عليها

بحيث �كن تصحيح الأوراق داخل الحجرة الدراسية بدلاً من واجبٍ آخر أو ) المعلم وتصحيح الأوراق

 .تصحيحها في البيت

 ): إقرأ للمدير(نشاط . 13

ويبدأ هذا النشاط عن طريق ملاحظة المعلم لما ينجزه التلاميذ في القراءة، والقيام باختيار طفل أو 

وقبل البدء في البرنامج، اصنع ترويسةً أو عنواناعًلى . كتب المدير للقراءة أمامهاثن� يومياً ليذهبا إلى م

ويستطيع الطفل بعدها تلوين الأحرف، على أن يتم تعليق ". أنا أقرأ للمدير: " الكمبيوتر ينص على

راءة الترويسة في غرفة المدير، واطلب من الأطفال توقيع الترويسة  بعلاماتٍ ذات ألوان مختلفة بعد ق

م ماق دق هنأ لىع ًلايلد لفطلا يطعي دقبهمة القراءة له، عن طريق توقيعهِ على تلك . مقطوعاتهم       

 ).قرأتُ للمدير( الترويسة وكتابة التلميذ بجانبها عبارة 

 ):التلفاز بدلاً من القراءة(نشاط . 14

وقد تكون . ها لكل تلميذويبدأ هذا النشاط بتحض� المعلم لوحة للقراءة والتلفاز، وتوزيع نسخةٍ من

فإذا . م ضيقنلما تقولاو ةءارقلا في ضيقنلما تقولا ليجستل ةيعوبسأ ةحوللا هذبشاهدة التلفاز في البيت

ركأ ةءارقلا تقو عومجم ناث من مجموع وقت مشاهدة التلفاز، يفوز الطفل بدعوةٍ إلى طعامٍ أو شرابٍ، 

، سيحظى بحفلةٍ خاصة من المدرسة بدعمٍ من المعلم والصف الذي  يشتمل على أكبر عدد من الفائزين

 .نفسه

 ):قراءة الزمن(نشاط . 15

من الممكن تحقيق النمو المتكامل للشخصية والإحساس بالإنجاز لدى القُراء المتوسط�، من خلال 

 وهنا يطُلب من التلاميذ إعداد خط سٍ� لحياتهم من خلال تسمية الكتب. تكوين خط س� شخصي للقراءة

وفي وسع الطلبة تضم� ذلك صوراً شخصيةً وكتباً وأغلفة كتُب وصوراً توضيحية، . المفضلة لهم عبر السن�

� الزمنية  المعروضة، تقدم في الغالب . وما إلى ذلك ومن أجل تبيان تاريخ قراءاتهم المفضلة، فإن السِّ

قشات مع الزملاء داخل الحجرة إعلانات ممتازة عن الكتب، وتصنع تقارير إرتجالية عن الكتب، ومنا

ْ� الزمنية، وتساعد كل طفل على توضيح كيفية نضج القراءة  الدراسية، ك� أنَها تساعد الطلبة على هفم السِّ

 .لديهم خلال السن�

 ):أنت موقوف أو معتقل(نشاط . 16

اموا بتدريسهم يقوم تلاميذ في الصف الخامس الأساسي مثلاً باختطاف أو إيقاف أحد المعلم�، ممن ق

 سابقاً، ويحكمون عليه بالقراءة عدة دقائق قبل عودته إلى صفه، على أن يبلغ المعلم 
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النشط زملاءه من أعضاء هيئة التدريس الآخرين بأنهم سيتعرضون هم أيضاً للإيقاف أو الاعتقال، في 

 .لتلاميذ الصفوهنا يقوم المعلم الموقوف بالقراءة . الوقت الذي لا يعلم فيه الطلبة بذلك

 ):القراءة قطعة من الفط�ة أو الكعكة(نشاط . 17

بالفط�ة أو " صنع ما يسمى ) أسبوع أنشطة الأطفال(من الأنشطة الجيدة التي �كن القيام بها خلال 

ماق راهظإ متي ثيحبئة المواد الداخلة في صنعها، مع ترك الطلبة يساعدونك في تجميع "الكعكة الصغ�ة  

يتم بعد . ثم الطلب من كل تلميذ الكتابة على قصاصة صغ�ة من الورق عنوان كتابهِ المفضل المكونات،

وهنا، سوف . ذلك طي القصاصات الصغ�ة عدة مرات ووضعها في خليط الكعكة، والعمل على خبزها

 . م بلاط لك عتمتسبحاولة تخم� من هو صاحب عنوان الكتاب المفضل الموجود في قطعة الكعكة

 ):الكتب تفتح الأبواب(نشاط  .18

وينفتح . يختار طلبة كل صف كتاباً مفضلاً لديهم، ثم يزينون الأبواب على هيئة أغلفة كتب عملاقة

وفي يوم من أيام أسبوع كتاب . الباب الذي له غلاف كتاب عملاق على غرفة مزينة لمشهد من الكتاب

ويقوم الحكام بانتخاب الفائز . يات من كتابهم المنتخبم ةسبلأب ةسردلما لىإ لافطلأا تيأي ،لافطتثل شخص

وتقدم كعكة كتاب عملاقة عند . من شُعَبِ الصفِ الواحدِ أو من شُعَبِ الصفوف المشتركة في رواق واحد

 .تقديم وجبه الغذاء مكافأة للجهد الذي بذله كل تلميذ

 ):اليوم المفتوح للقراءة(نشاط . 19

املاً لنشاط اليوم المفتوح للقراءة، بحيث يقوم مكتب الإدارة بجدولة عدد تحدد إدارة المدرسة يوماً ك

م يتلا تاحفصلا وأ بتكلتت قراءتها في المدرسة جميعها، ويشتمل ذلك على قراءة الطلبة والمعلم�   

 .والأمناء، وتلصق النتائج كل ساعة على لوحة كب�ة يشاهدها الجميع

 ):كتب على شريط(نشاط . 20

طفال خمسة كتب مطالعة بسيطة، لتسجيلها على أشرطةٍ للأطفال الذين في المستشفى ممن يختار الأ 

ويتم الحصول على الكتب من . لا يقدرون على القراءة، لصغر سنهم أو لشدة مرضهم أو لشدة تعبهم

سة مع وتقوم إدارة المدر . مكتبة مستشفى الأطفال، بحيث �كنهم الاست�ع إلى الشريط وتتبع ما في الكتب

 .المعلم� بتقديم الأشرطة خلال أسبوع كتاب الأطفال

 ):كتب الأصدقاء(نشاط . 21

يع� لكل طالب من الصف السادس الأساسي طفلٌ من تلاميذ  الصف الأول الأساسي للمقابلة،وذلك 

 للتعرف إلى عائلته، ويوم ميلاده، وأصدقائه، وحيواناته الأليفة، والأشياء المفضلة 
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وبالاعت�د على هذه المعلومات، يقوم طلبة الصف السادس الأساسي بكتابة قصص يكون فيها طالب . لديه

ينشر طلبة . الصف الأول الشخصية الرئيسة في القصة، والمعلومات المأخوذة من المقابلة أساساً للقصة

كتاب الأطفال وفي أثناء أسبوع . الصف السادس الأساسي القصص على هيئة كتاب بغلافٍ واضحٍ ومناسب

يهدي طلبة الصف السادس الأساسي الكتب إلى أهل شركائهم من تلاميذ الصف الأول الأساسي، ويشاطرونهم 

 .القراءة بعض الوقت

 ):ش�عات أو عَلاَّقات الخرز(نشاط . 22

يعطي المعلم كل طالب خرزة ملونة لكل تقرير عن كتاب عمل على قراءته، ويعطيهم أيضاً شريطاً 

وعند فراغهم من قراءة عشر كتبٍ، يعطيهم سواراً لامعاً يضعونه ب� الخرزت� . فيه هذا الخرزينظمون 

ثم يعطيهم سواراً آخر يضعونه ب� الخرزت� العشرين والحادية والعشرين، وكذلك . العاشرة والحادية عشرة

يضيف جواً من البهجة إلى  ب� الثلاث� والحادية والثلاث�، وهكذا تعلق هذه الأشرطة على الناذفة ،م�

 .الحجرة الدراسية، ثم يأخذ الطلبة تلك الأشرطة إلى بيوتهم في نهاية السنة

 ):انطلق مع الضوء الأخضر(نشاط . 23

ولتشجيع ذلك ينبغي توف� بطاقات هفرسة خضراء وصفراء . يقرأ الطلبة كتباً بتوصية من زملائهم

ويقوم الطالب بتعبئة ورقةٍ . ألوان أضواء إشارات المرور وتشبه هذه البطاقات. وحمراء في غرفة الصف

خضراء ليقول للآخرين انطلقوا إلى هذا الكتاب، في ح� يعني اللون الأصفر أخذ الحذر، أي أن الكتاب وسط 

وتشمل الجهة الأمامية من البطاقة . أما البطاقة الحمراء فتعني توقفوا لا تقرأوا هذا الكتاب. أو ما ب� ب�

البطاقة الخضراء مكتوب فيها : المعلومات الآتية والتي ينبغي تعبئتها بحسب بطاقة اللون المختارة على

، في .....أما البطاقة الصفراء فمكتوب فيها هذا الكتاب ب� ب� وذلك بسبب..... أحببت هذا الكتاب بسبب 

وهنا يعلق المعلم في غرفة ..." ح� نجد أن البطاقة الحمراء مكتوب فيها لا أحب هذا الكتاب بسبب 

الصف مجموعة من لوحات الإعلانات أو لوحات الجيوب، بحيث توضع فيها هذه البطاقات، على أن  يقوم 

الطلبة بالإطلاع على ما يرغبون منها، فيستفيدون من المعلومات الموجودة عليها سواء كان الكتاب مرغوباً 

 .وراء ذلك أو غ� مرغوب فيه، مع بيان الأسباب التفصيلية

 ):الكتب في صور(نشاط . 24

خذ صورة لكل طالب وهو ممسك بكتابه المفضل وألصق بها خلاصةً يعبر فيها الطالب بكل�ته 

أعَرض على الطلبة ما كتُِبَ . الخاصة عن خصائص الكتاب والفكرة أو الأفكار التي يدور عليها ذلك الكتاب

زملائهم، وتوسيع معلوماتهم بخصوص كتب عديدة ممتعة عن الكتاب، بحيث �كن للطلبة قراءة خيارات 

 .للقراءة
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 ):إذا وجدتَ القصة قيمة(نشاط . 25

 موق ذهام ةميق ةديدج ةصق ةيأب ذيملاتلا وأ ملعلما ةفرعم لىع طاشنلا تتْ قراءتها من جانبهم من 

ويطلب المعلم بعد ذلك . اوهنا يتم إِبلاغ الآخرين عنه). الانترنت(على صفحات شبكة المعلومات الدولية 

وبذهه الطريقة يستطيع جميع المعلم� . من مدير المدرسة، التحدث عن القصة في نشرتهِ الأسبوعية

 .والتلاميذ تفحص القصة على شبكة الانترنت في أوقات فراغهم

تدريب  وبعد طرح هذه الأنشطة المتنوعة المفيدة في إثارة التفك� لدى التلامي،ذ فإن من المفيد أيضاً 

المعلم� النشط� على كيفية تحض� الدروس في مختلف موضوعات المنهج المدرسي، وذلك باستخدام 

أساليب التعلم النشط وتقنياته المتنوعة، وهو ما توضحه تحض�ات الدروس الآتية في ميادين العلوم، 

 :والجغرافيا، واللغة الانجليزيةوالتربية الوطنية، والرياضيات، والتربية الاجت�عية، والتربية المدنية، 
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 تطبيق التعلم النشط على الموضوعات المدرسية المختلفة
في العلوم حسب �وذج التعلم النشط) التكيف(تحض� درس   

 الخامسة: الوحدة   العلوم: المادة  الثالث الأساسي: الصف

 :المدرسة   :اليوم والتاريخ   :الدرس الثا�

 :،سردلل ديهمتلا ،قرط ةدع عابتاب حرط اهنمو ئسلأاللآاك ةيتيقوم المعلم : أولاً

 ؟ماذا نسمي المكان الذي حولنا <

 ؟أين يعيش السمك< 

 ؟أين يعيش البقر< 

 ؟أين يعيش الإنسان< 

 ؟لماذا لا تط� الماعز< 

 ؟هل الحيوانات جميعها تعيش في الماء< 

 ؟وهل جميعها تعيش على الأرض< 

 ؟ا من بيئةٍ إلى أخرىولماذا تختلف معيشته< 

وهنا يشجع المعلم التلاميذ على تحديد عنوان موضوع الدرس في ضوء الإجابة عن الأسئلة المطروحة، 

 .حيث يكون موضوع التكيف

 :تحديد أهداف الدرس: ثانياً 

يقوم المعلم بإجراء الحوار مع التلامي،ذ وذلك من أجل تحديد أهداف الدرس، وأن تكون على شكل 

 :لآا في فادهلأا هذه لثمتتيت . سهلة القراءة وواضحةعباراتٍ 

 .أن يحدد التلميذ معنى مفهوم التكيف< 

 .أن يحدد التلميذ وسائل تكيف الأنواع المختلفة من الطيور في العيش< 

 .أن �يز التلميذ ب� أشكال الطيور< 

 .البيئة المحيطة بهاأن يقارن التلميذ ب� أساليب تكيف الأغنام ووسائل تكيف الاس�ك مع < 

 .أن يعدد التلميذ بعض أنواع الطيور< 
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يطلب المعلم من التلاميذ الانتباه، ويبدأ بعرض مجموعة الصور عن الحيوانات والطيور والأس�ك وإجراء : ثالثاً 

أن الحوار والنقاش حولها، مع ترك المجال أمامهم للتعب� عنها بالشكل الذي يراه كل تلميذ مناسباً، على 

وفي هذا الدرس يقوم المعلم . م يتلا روصلا نع �بعتلا في مهل ًاهجوم ملعلما رود ىقبتثل محتوى الموضوع

 :بعرض صورٍ لبعض الطيور والحيوانات، وإجراء النقاش حولها

 .عرض صورةٍ لمنقار الصقر <

 .عرض صورةٍ لمنقار العصفور <

 .عرض صورةٍ لمنقار الأوزة <

 .نقار الخشبعرض صورةٍ لمنقار  <

 .عرض صورةٍ للسمك في الماء <

 .عرض صورٍ أخرى لبعض الطيور كالح�م والدجاج والنعام <

 .عرض صورٍ للأبقار والاغنام والغزلان <

 :ومن ثم إجراء النقاش حولها من جانب التلامي،ذ من أجل التوصل إلى أن

فبعض الحيوانات تعيش في بيئة  .الحيوانات تختلف بأشكالها وطريقة معيشتها باختلاف بيئاتها -1

 .معينة، ولا تستطيع العيش في بيئة أخرى

م رويطلبختلف أنواعها لها صفات خاصة في أجسامها، تساعدها على الط�ان والقيام بوظائفها  -2

 .المختلفة

 .الطيور تختلف في أشكال مناق�ها، وذلك تبعاً لنوع الغذاء الذي تتناوله -3

 .في ألوانها وأشكالها وأحجامها تبعاً لنمط البيئة المحيطة بهاالاس�ك متنوعة  -4

الحيوانات الأليفة والبرية المفترسة تختلف في وسائل معيشتها، بسبب الاختلاف في الأجواء التي  -5

 .تعيش فيها

 :فتح الكتاب المقرر: رابعاً 

راءة لعبارات الدرس والتعليق على الصور، ويبدأ معهم بالق) العلوم(يطلب المعلم من التلاميذ فتح الكتاب المقرر 

 .ومن ثم حل الأسئلة

 :تلخيص الدرس: خامساً 

يقوم المعلم بتلخيص الدرس من خلال كتابة الجمل الخمس سالفة الذكر على السبورة وبخط النسخ، وقراءتها 

 .أمام التلامي،ذ ومن ثم يطلب من بعض التلاميذ قراءتها وكتابتها في دفاترهم
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 :التقويم :سادساً 

وهناك عدة . يك يتأكد المعلم من أن أهداف الدرس قد تحققت فعلاً لدى الطلبة، فعليهِ إجراء عملية التقويم

 :طرق لإجراء هذه العملية، ومنها طرح الأسئلة الآتية

 ؟ماذا نعني بالتكيف< 

 ؟توت السمكة إذا أخرجناها من الماء،علل< 

 ؟النسركيف يعيش نقار الخشب، والعصفور، و < 

 ؟ماذا استفدنا من الدرس< 

 ؟لماذا تختلف الحيوانات البرية المفترسة عن الحيوانات الأليفة< 
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في التربية الوطنية حسب �وذج التعلم النشط) السهل(تحض� درس   

 يرعلا عمتجلماو ةينطولا ةيبترلب: المادة   الرابع الأساسي: الصف

 الفواكه: الموضوع  الدرس الأول   الخامسة: الوحدة

 :المدرسة      :والتاريخ اليوم

 يرعلا عمتجلماو ةينطولا ةيبترلب: المادة

 :يقوم المعلم بالتمهيد للدرس، وذلك من خلال طرح الأسئلة الآتية: أولاً

 ؟من يعدد لي بعض أنواع الفواكه التي نأكلها >

 ؟من يعدد لي بعض أنواع الخضروات التي نأكلها> 

 ؟على هذه الفواكه والخضرواتكيف نحصل > 

 ؟يأي نيأ نت بها البائع> 

 ؟ماذا نسمي المنطقة التي نقطف منها الث�ر> 

بعد ذلك، يقوم المعلم بعرض صورٍ لمنطقةٍ سهليةٍ فيها الكث� من المزروعات، ويطلب من التلاميذ ذكر 

 ؟اسم المنطقة

 ).السهل(درسنا لذهه الحصة هو  ثم يوضح المعلم بالتعاون مع التلاميذ بعد ذلك بأن عنوان

 :تحديد أهداف الدرس: ثانياً 

يطلب المعلم من التلاميذ تحديد الأهداف التي نريد أن نحققها معاً خلال هذه الحصة، ومن ثم كتابتها 

أمام التلاميذ على السبورة، أو على لوحةٍ خاصة وٍبلغةٍ بسيطةٍ تناسب مستوى التلاميذ العمري، 

 :يتوالتي تتمثل في ا

 .أن يحدد التلميذ معنى مفهوم السهل -

 .أن يذكر التلميذ بعض المزروعات التي تزرع في السهل -

 .أن يحدد التلميذ بعض النباتات البرية التي توجد في السهل -

 .أن يسمي التلميذ بعض الحيوانات والطيور التي تعيش في منطقة السهل -

 .المدن أو القرى التي توجد في السهول أن يذكر التلميذ أس�ء بعض المواقع أو -

بحيث تأخذ كل مجموعة موضوعاً تتم مناقشته ، ومن  يقسم المعلم التلاميذ في الصف إلى عدة مجموعات: ثالثاً 

 :هذه الموضوعات

 .شكل السهل -
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 .المزروعات التي تزرع في السهول -

 .النباتات البرية التي توجد في السهول -

 .والطيور التي تعيش في السهولالحيوانات  -

 .بعض المواقع أو القرى أو المدن التي توجد في السهول -

تقوم كل مجموعة بالحديث أمام المجموعات عن النتائج التي تم الحصول عليها، ومناقشة التلاميذ للتلميذ : رابعاً 

 .المرحش من جانب المجموعة في الإلقاء

 :شكل السهل -

 .ة عن أرض مستوية، وتسهل فيها الحركة والانتقاليكون شكل السهل عبار  >

 :المزروعات التي تزرع في السهول -

القمح والشع� والعدس والفول وأنواع أخرى من : يزرع العديد من المزروعات في السهول ومنها > 

والخيار والفواكه مثل التفا،ح والتوت والعنب، ) الط�طم(الخضروات والباذنجان والبندورة 

 .يخ، والحمضيات مثل البرتقال والليمونوالبط

 :النباتات البرية التي توجد في السهول -

 .توجد في السهول نباتات برية مثل الخبيزة والخردل والشومر > 

 :الحيوانات والطيور التي تعيش في السهول -

تعيش في السهول حيوانات برية مثل الأرنب البري والثعلب والذئب، ك� تعيش فيها الطيور مثل  > 

 .الدوري والهدهد والقبرة والبلبل

 :بعض المواقع التي توجد في السهل -

هناك العديد من المدن والقرى التي توجد في السهول مثل المدينة المنورة والقاهرة ودمشق والجزائر 

اد والكويت والرباط وتونس وإربد ومعان والمفرق وأريحا وجن� وغزة وطرابلس وب�وت وبغد

 .والخرطوم وأبو ظبي وصحار والمكلا

يكون دور المعلم كموجهٍ للحديث، مع ترك المجال أمام التلاميذ للتعب� ع� يجول في خاطرهم حول : ملاحظة

 .موضوع السهول

 :فتح الكتاب المقرر: خامساً 

المقرر ويبدأ معهم بالتعليق على الصور ) يرعلا عمتجلماو ةينطولا ةيبترلب(ن التلاميذ فتح الكتاب يطلب المعلم م

 .وقراءة الكل�ت والجُمَل المتعلقة بالدرس، ومن ثم حل الأسئلة المختلفة

 
  



٣١٦ 
 تطبيق التعلم النشط في المدرسة

 :تلخيص الدرس: سادساً 

 :يتيلخص المعلم على السبورة أهم النقاط التي تشمل الدرس وتحقق أهدافه وهي كا

 .يكون شكل السهل عبارة عن أرض مستوية، وتسهل فيه الحركة والانتقال -1

القمح والشع� والعدس والفول، وأنواع أخرى من : يزرع فيه العديد من المزروعات ومنها -2

 .الخضروات والفواكه

 .توجد في السهل نباتات برية مثل الخبيزة والخردل -3

مثل الأرنب البري والثعلب والذئب وفيها الطيور مثل الدوري يعيش في السهول حيوانات برية  -4

 .والهدهد والبلبل والقبرة

هناك العديد من المدن والقرى التي تعيش في السهول مثل مدن القاهرة ودمشق وبغداد  -5

وجن� والكويت والرباط والخرطوم، ثم يطلب من التلاميذ قراءة الجمل سابقة الذكر والمكتوبة 

وبعد ذلك يقارنها مع الأهداف الموضوعة على اللوحة مع التلامي،ذ . الواضح بخط النسخ

 .والاتفاق على أن الأهداف التي قد تمَّ وضعها قد تمَّ تحقيقها بالفعل

 :التقويم: سابعاً 

فقد يطرح . يطرح المعلم بعض الأسئلة التي تب� مدى تحقق الأهداف التي تمَّ رصدها من قبل

 :الأسئلة الآتية

 ؟أذكر حيوانات أو طيور تعرهفا في بيتك -

 ؟ما المميزات التي يحبها الناس في السهل -

 ؟كيف يكون شكل السهل -

 ؟أذكر أهم المزروعات التي تنمو في السهل -

 .قارن ب� السهل والجبل -

 .أذكر بعض النباتات البرية التي تنتشر في السهل -
  



٣١٧ 
 التعلم النشط ب� النظرية والتطبيق

 �وذج التعلم النشط في الرياضيات حسب) ضرب العشرات(تحض� درس 

 السابعة: الوحدة  الرياضيات: المادة الثالث الأساسي: الصف

 :المدرسة  :            اليوم والتاريخ  الثا�: الدرس

 :ك ملعلما أدبي ًلاواكيو ،سردلل ديهمتلاب ةداعلويلآا للاخ نم نت

 .؟ (20)إلى العدد   (1)من يعد لي من العدد  -

 ؟بالعشرات (90)إلى العدد  (10)من يعد لي من العدد  -

 ؟من يخرج إلى السبورة ويؤلف لي عشرة من عيدان الكبريت -

إشارة : يعرض المعلم بعد ذلك بطاقات للإشارات الحسابية الأربعة ويطلب منهم قراءتها مثل 

 ؟الجمع، إشارة القسمة، إشارةالضرب، إشارة الطرح

) 9(في ) 3(وبطاقة أخرى (...) ويساوي ) 2(في ) 2: (طاقة مكتوب عليها يعرض المعلم بعد ذلك ب

 (.....).يساوي 

يطلب المعلم بعد ذلك من التلاميذ تكوين الأعداد التي يطلبها المعلم من خلال أشَكال دينز أو 

 .عيدان الكبريت

 :تحديد أهداف الدرس: ثانياً  -

سيحدث خلال الحصة، ولإشعارهم بالأهمية والمشاركة من أجل أن يكون التلاميذ على علمٍ بالذي 

الفاعلة لهم في الحصة بشكل نشط، يطلب منهم تحديد الأهداف من الدرس ومن ثم تسجيلها على 

 :لآا في لثمتت يتلايت. السبورة أو على لوحة تبقى أمامهم

 .أن يحدد التلميذ معنى مفهوم ضرب العشرات -

 .عملية ضرب العشرات أن يعدد التلميذ كيفية إجراء -

 .أن يوظف التلميذ مفهوم ضرب العشرات في العمليات الحسابية المختلفة حسب مستواه -

، وذلك من خلال قيام الطلبة بإجراء ذلك بأنفسهم يطبق المعلم عملياً عملية ضرب العشرات: ثالثاً 

علم بتطبيق العملية أمامهم وفي البداية يقوم الم. ومن خلال تزويدهم بأشكال دينز أو بعيدان الكبريت

وأثناء قيامهم بالتطبيق، يتحول دور المعلم إلى المرشد ويقدم المساعدات من . حتى يتمكنوا من هفم ذلك

وهكذا، دواليك، على . خلال التجول بينهم، ومن ثم يطلب من بعض التلاميذ تطبيق ذلك أمام بقية الزملاء

هم من خلال اتباع أشكال التعزيز المختلفة دون اتباع تعزيز أن يحرص المعلم على تعزيز التلاميذ وتنشيط

 .مع� فقط لجميع التلاميذ
  



٣١٨ 
 تطبيق التعلم النشط في المدرسة

لوحة : ، ويطلب من بعض التلاميذ حلها، مثليعرض المعلم لوحةً مرسومٌ عليها أشكال دينز: رابعاً 

ان وبينهم واحدات، والمستطيل الثا� لعشرت) 4(تحتوي على مستطيلان، بحيث يشتمل المستطيل الأول على 

 .وهكذا.. إشارة الضرب وبجانبه� إشارة اليساوي، ثم يطلب من بعض التلاميذ حلها 

 :التدريبات السبورية: خامساً 

من الطبيعي أن يلجأ المعلم إلى تطبيق تدريبات سبورية، وذلك حتى يعمل التلميذ نفسه على تقديم 

 :الإجابة الصحيحة، مثل

 . ( 10+ 10+ 10+ 10 + 10 + 10)عشرات  6أي (.....) يساوي  20في  3

 .وتدريبات بصورة عمودية أيضاً 

ثم يترك لبعض التلاميذ فرصة وضع تدريبات سبورية  حول الدرس، ويطُلب من الآخرين حلها 

 .فبذلك يكون المعلم قد أثار دافعيتهم وشاركهم في الدرس بصورة نشطة. وهكذا

 :فتح الكتاب المقرر: سادساً 

يطلب المعلم من التلاميذ فتح الكتاب المقرر من أجل حل التدريبات الموجودة فيه،  بعد كل ذلك،

على أن يترك المجال أمامهم في الحل، وأن يكون دوره ميسراً ومساعداً للتلاميذ إذا تعذر عليهم ذلك، ويفضل 

 .أن يتجول المعلم بينهم للتأكد من أن الجميع قد أنهوا الحل وبشكل صحيح

 :قويمالت: سابعاً 

حبة في المستطيل الثا�  20عرض لوحةٍ فيها صورةٍ لأربع حبات تفاح في المستطيل الأول، و -

 .وتتوسطهم إشارة الضرب، وبجانب المستطيل الثا� إشارة اليساوي، والطلب منهم حلها

 .طرح مسائل تدور حول موضوع الدرس ويطلب من التلاميذ الإجابة عنها أو العمل على حلها -

ك المجال أمامهم في طرح المسائل والإجابة عنها، وممكن أن يقسم تلاميذ الصف إلى تر  -

 .مجموعاتٍ وإجراء مسابقة بينهم
  



٣١٩ 
 التعلم النشط ب� النظرية والتطبيق

 تطبيق التعلم النشط باستخدام أسلوب المناقشة

 الخامسة: الحصة  الزراعة المرورية والزراعة البعلية: الموضوع

 الاساسيالرابع : الصف   التربية الاجت�عية: المادة

 :المدرسة    :اليوم والتاريخ

 :،فصلا ةرجح لخاد شاقنلا ةراثاب ملعلما موقي ك ، ةطشنلأا نم ديدعلا ذيفنتب موقي لآاك يهويت

 :تحديد الموقف التعليمي التعلمي للطلبة ، والاتفاق عليه معهم وهو-1

 )الزراعة المرورية والزرعة البعلية(

 :ك يهو ،اهقيقحت داري يتلا فادهلأايلآتيحدد المعلم مع الطلبة  -2

 .أن يحدد التلميذ أنواع الزراعة حسب طريقة ريها -

 .أن يذكر التلميذ  الطرق التي يتم من خلالها ري المزروعات المروية والبعلية-

 .أن يستنتج التلميذ  أهمية ري المزروعات المروية بطريقتي التنقيط والرش -

 .زروعات المروية والبعليةأن يحدد التلميذ أهم الم -

 .يتفق المعلم والطلبة على الطريقة المناسبة في تناول هذا الموضوع، وهي هنا طريقة المناقشة -3

 :ئسلأا ملعلما ضرعللآاك ةبلاق ةحول لىع وأ ةروبسلا لىع تاراسفتسلاا وأ ةيت -4

 ؟إلى كم قسم تقسم المزروعات -1

 ؟ري المزروعات المرويةأذكر  الطرق التي يتم من خلالها  -2

 ؟وضح أهمية ري المزروعات المروية بطريقتي التنقيط والرش -3

 ؟حدد الطريقة التي يتم من خلالها ري المزروعات البعلية -4

يزداد انتاج المزروعات البعلية عندما تسقط أمطار كافية، ويقل انتاجها عندما : علل -5

 ؟يقل المطر

 .افياً من أجل قراءة الأسئلة، والتفك� في الاجاباتيتيح المعلم للطلبة وقتاً ك -6

يتم تشكيل مجموعات صغ�ة من الطلبة، وذلك من أجل مناقشة الأسئلة مع بعضهم  -7

 .بعضاً 

م بعد أن تم يستمع المعلم إلى إجابات المجموعات، ويكون النقاش بينهم وب� المعل -8

 .النقاش في المجموعات

 .نب المعلم والخروج بإجابات نهائية لكل سؤاليتم إج�ل النقاش من جا -9
  



٣٢٠ 
 تطبيق التعلم النشط في المدرسة

 تطبيق التعلم النشط باستخدام أسلوب لعب الدور

 :الحصة   قضية الفقر: الموضوع

 :اليوم والتاريخ      السابع الأساسي: الصف

 :المدرسة   التربية المدنية: المادة

 :تر بالمراحل الآتية لتطبيق هذا النشاط، يقوم المعلم بتنفيذ مجموعة من المه�ت والتي

 :تهيئة المجموعة -1

يقوم المعلم بتحديد الموضوع أو المشكلة، وذلك بالتعاون مع الطلبة،ومن ثم تقد�ها لهم من أجل 

 .التعرف إليها وتحليلها، وهي هنا موضوع الفقر

 :اختيار الأدوار ثم اللاعب� -2

ر، يتم اختيار  الأدوار أولاً، ثم اللاعب� ثانياً بعد عرض الموضوع، والتعرف إلى المشكلة، وتحديد الأدوا

 : لآايت

 : اختيار الأدوار -

 .�ثل دور الرجل الفق�: الأول

 .�ثل دور وزارة العمل: الثا�

 .�ثل دور التجار:  الثالث

 : اختيار اللاعب� -

 .هيثم، و�ثل دور الرجل الفق�:  الأول

 .العملأحمد، و�ثل دور وزارة : الثا�

 .حسام، و�ثل دور التجار: الثالث

 :تهيئة المسرح -3

،حسرلما رفوت اذ هفذا،لضفأ  لم اذإو يتوفر، يتم التنفيذ في غرفة الصف وبشكل بسيط، ويقوم المعلم 

بالتعاون مع الطلبة اللاعب� بتحديد خط س� عملهم والأدوات اللازمة لذلك مثل أشرطة التسجيل 

 .المسموعة والمرئية

  



٣٢١ 
 التعلم النشط ب� النظرية والتطبيق

 :اللعب/ التمثيل  -4

 .في هذه المرحلة يقوم كل طالب أو لاعب بلعب دوره المطلوب منه

 :ممثل دور الرجل الفق�) هيثم(

الأوضاع التي نعيشها صعبة، ونحن لا نستطيع توف� المتطلبات الأساسية لحياتنا، وذلك بسبب عدم 

 .وغ�ها من ناحية ثانيةتوفر العمل لنا من ناحية، وارتفاع أسعار المواد الغذائية 

 :ممثل دور وزارة العمل) أحمد(

،مكتدعاسم عيطتسن  ،انعمتجم في ةيشفتم ةلاطبلاف م مزتلن ةموكحك اننأ �كبصاريف كث�ة خاصة 

بالدولة وبالمجتمع في مجالات كث�ة كتقديم الخدمات الصحية والتعليمية، وفتح طرق مواصلات، وبناء 

 .جديدة سنوياً  مراكز ومستشفيات ومؤسسات

 :ممثل دور التجار) حسام(

لا نستطيع تخفيض أسعار السلع التي لدينا، لأننا اشتريناها بسعرٍ مرتفع فإذا قمنا ببيعها بسعر أقل 

 .م� اشتريناها فسوف يتسبب ذلك بخسارةٍ كب�ة لنا

 :المناقشة والتقويم -6

لأدوار التي تمّ تنفيذها، وذلك من اجل يقوم المعلم باشراك الطلبة اللاعب� في مناقشة وتقويم ا

 .م دنع مهئاطخأ نم ةدافتسلاتثيلهم لأدوار قادمة

 .، فإن الأمر يتطلب من التلاميذ إعادة لعب الأدوار مرة ثانيةم اذل يكن أداء الأدوار ناجحاً  -7

 :المناقشة والتقويم -8

 .ا كانت النتاجات واقعية أم لايتم في هذه المرحلة مناقشة المراحل السابقة، والتأكد في� إذ
  



٣٢٢ 
 تطبيق التعلم النشط في المدرسة

 *0T0Fتطبيق التعلم النشط باستخدام أسلوب الحوار 

 :الحصة     علوم أو جغرافيا: المادة 

 :اليوم والتاريخ      الحرارة: الموضوع

 :المدرسة   ) الثا� الإعدادي(الثامن الأساسي : الصف

 :الأهداف التعليمية: أولاً

 :من اللقاء الأول والقيام بالأنشطة المطلوبة، أن يكون قادراً على أنيتوقع من الطالب قبيل الانتهاء 

يعدد أهم مصادر الحرارة في النظام الأرضي، بعد الإطلاع على الوسيلة الخاصة بذلك، وفي حدود  -1

 .ركلأا لىع دحاو أطث

مدة لا تزيد ،لماعلا ةطيرخ لىع ةرارحلا قطانم ًايفارغج عز ،لماعلا ةطيرخ لىإ عوجرلاب وفي  -2

 .عن دقيقت�

لماعلا ميسقت في ضرعلا رئاود ةيمهأ سرف إلى مناطق حرارية، بعد حواره مع المعلم، وبنسبة  -3

 %.15خطا لا تزيد عن 

 .يلخص عملية تسخ� الهواء، بعد حواره مع المعلم، وفي مدة لا تزيد عن ثلاث دقائق -4

ة الشمس، بعد قراءة النص الخاص بذلك، وفي يستنتج العوامل التي يتوقف عليها تأث� أشع -5

 .ركلأا لىع دحاو أطخ دودث

 :الوسائل التعليمية: ثانياً 

 .شكل يوضح مصادر الحرارة -1

 .لماعلا ةطير -2

 .حضوي لك لماعلا في ةيرارحلا قطانلما -3

 .الكتاب المدرسي المقرر والسبورة -4

 :خط س� الدرس: ثالثاً 

الدرس السابق إلى مفهوم كلٍ من الطقس والمناخ والعوامل المؤثرة فيه�، تطرقنا في : المعلم

وفي هذا الدرس . راجياً أن تكونوا قد قمتم بقراءةٍ أوليةٍ لذها الموضوع استعداداً للحوار معاً فيه

 ؟سنتناول أول عنصر من عناصر المناخ وأهمها على الإطلاق، ف� هو هذا العنصر
  

                                                            
طلاب الثا� اثر استخدام طريقة الاكتشاف الموجه والحوار لتدريس الجغرافيا في تنمية مهارة التفك� الاستنتاجي لدى ) 1998(محمد البوسعيدي  *

 )جودت أحمد سعادة.د.تحت اشراف أ(سلطنة ع�ن / أطروحة ماجست� غ� منشورة، جامعة السلطان قابوس مسقط) الإعدادي



٣٢٣ 
 التعلم النشط ب� النظرية والتطبيق

 .؟ولكن لا أدري لماذا يعتبر كذلك يا أستاذ. اخ هو عنصر الحرارةأهم عناصر المن: أحمد

لأن له تأث� مباشر على بقية العناصر الأخرى، فالحرارة تؤثر في عملية ارتفاع الضغط الجوي : المعلم

ولكن . ،هضافخنا و ذهواحايرلا هاجتا في رثؤي هرودب  مر يتلابا تؤدي إلى سقوط أمطار على بعض المناطق

 ؟يا أحمد ما أهم مصدر للحرارة على سطح الأرض قل لي

 .المصدر الدائم للحرارة على سطح الأرض هو الشمس يا أستاذي الفاضل: أحمد

 ؟احسنت، ولكن هل درجة الحرارة تصل بنسبة واحدة إلى جميع الأماكن على سطح الأرض: المعلم 

 .نعم درجة الحرارة واحدة في كل الأماكن على سطح الأرض: أحمد

عفواً يا بني هل درجة الحرارة في بلاد الأسكيمو بالقرب من القطب الش�لي تشابه درجة : المعلم

 ؟الحرارة في وسط أفريقيا حول دائرة الاستواء

ولكن ما . عفواً يا أستاذي، درجة الحرارة فعلاً تختلف من مكان إلى آخر على سطح الأرض: أحمد

 .؟مكان لآخر على سطح الأرض يا أستاذي الفاضل الذي يدلنا على تباين درجات الحرارة من

رلاو ةيعارزلا ليصاحلما فلاتخا في ليلدلا لثمتثوة الحيوانية والنشاط البشري وحدوث : المعلم     

 ؟واذكر مصادر الحرارة الأخرى على سطح الأرض) 4(لآا لكشلا لىإ رظنا نلآايت . الفصول الأربعة 

 .الحرارة على سطح الأرضيعرض المعلم شكلاً توضيحياً لمصادر 

 
 

  



٣٢٤ 
 تطبيق التعلم النشط في المدرسة

ولكن كيف تكون مساهمة هذه . نعم، الحرارة المنبعثة من البراك� والنافورات الحارة والنجوم: أحمد

 ؟المصادر في إمداد الأرض بالحرارة يا أستاذي الكريم

يكون مساهمتها في المناطق الموجودة فيها حيث أن البراك� والنافورات الحارة تساعد على :المعلم

 ؟ ولكن يا بني لماذا يعتبر باطن الأرض من مصادر الحرارة. رفع درجة الحرارة في تلك المناطق

 .م رهصنم ضرلأا نطاب نتاماً، وذلك نظراً لشدة درجة الحرارة فيه: أحمد

افتح الكتاب المدرسي يا : سنت يا أحمد، ثم يحول المعلم الحوار إلى الطالب زاهر قائلاًأح: المعلم

لآا لكشلا لىإ رظنايت ) 22(زاهر ص  الذي يوضح توزيع أشعة الشمس غ� المتساوي على سطح ) 5(

 ؟الأرض، ولكن ما نوعيّ الأشعة الموجودة في الشكل

 
 )5(الشكل 

 متساوٍ على سطح الأرضتوزيع أشعة الشمس بشكل غ� 

 .أشعة عمودية وأشعة مائلة: يوجد نوعان من الأشعة ه�: زاهر

 ؟ركأ �عونلا يث انتشاراً وأكبر مساحة: المعلم

 ؟ركا ةلئالما ةعشلأث انتشاراً ومساحة: زاهر

 ؟،ًارك ركأ نم نكلوثه� تأث�اً في درجة الحرارة: المعلم

 .الأشعة المائلة: زاهر
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ركأ �هيأ ددحو لكشلا لىإ ًاديج رظنث تأث�اً في : ويحول الحوار إلى الطالب بدر قائلاً. لا يا بني: المعلم

 ؟ولماذا؟ درجة الحرارة

 .الأشعة العمودية، لأنها مركزة في مساحة أقل م� هو عليه الحال بالنسبة للأشعة المائلة: بدر

على أي مكان من سطح الأرض تكون أشعة : أحسنت، ويعود إلى محاورة الطالب زاهر قائلاً: المعلم

 ؟الشمس عمودية أو شبه عمودية

في المنطقة المدارية، فأشعة الشمس تكون عمودية أو شبه عمودية في هذه المنطقة، ولكن عفواً : زاهر

هل �كن أن نعتبر زاوية سقوط أشعة الشمس من العوامل المؤثرة في درجة الحرارة : يا أستاذي

 .؟على سطح الأرض

نعم يا بني إن زاوية سقوط أشعة الشمس من العوامل المؤثرة في درجة الحرارة، ولكن هناك : المعلم

 ؟عوامل أخرى تؤثر في درجة الحرارة، ف� هي

تتمثل هذه العوامل في درجة عرض المكان والتي تحدد زاوية سقوط  أشعة الشمس وطول : زاهر

 .النهار والليل وخلو الس�ء من الغيوم

) 6( لآا لكشلا رظنايت )23(افتح الكتاب ص: أحسنت، ويحول الحوار إلى الطالب ج�ل قائلاً: لمالمع

 ؟ثم حدد دائرة العرض الرئيسة على �وذج الكرة الأرضية

 
 

 لماعلا في ةيرارحلا قطانلم) 6( الشكل 
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 .دائرة الاستواء هي دائرة العرض الرئيسة على الكرة الأرضية: ج�ل

 .لماعلا ةطيرخ لىع اهدد التي أمامك؟ اسم المناطق الحرارية التي تحيط بدائرة الاستواء ما: المعلم

م يتلا يهتتد ب� مداري السرطان والجدي، ولكنني لا أعرف لماذا سميت : ج�ل ،ةراحلا ةقطنلم 

 ؟بذلك يا أستاذ

والآن . م 20ري لا يقل عن لماعلا لاوط ةعفترم اهيف ةرارحلا ةجرد ن تقريباً ومعدلها الحرا: المعلم

 .؟قل لي ما المنطقة الحرارية المحصورة ب� دائرة السرطان والدائرة القطبية الش�لية

 .المنطقة المعتدلة الش�لية: ج�ل

يونجلاو لي�شلا ةيضرلأا ةركلا يفصن في ةرظانتم ةيرارحلا قطانلما له نكلوب أم : المعلم ،تنسح 

 ؟مختلفة، ولماذا

متناظرة لأن الشمس تنتقل في حركتها الظاهرية من الش�ل إلى الجنوب والعكس في  طبعاً : ج�ل

 .مدة معينة

أخرج الآن يا ج�ل إلى السبورة وارسم شكلاً يوضح المناطق الحرارية التي تحدثنا عنها قبل : المعلم

 .قليل

وهي المنطقة الحارة  ويرسم دائرة يوضح عليها المناطق الحرارية) بعد أن يخرج إلى السبورة: (ج�ل

والمنطقة المعتدلة الش�لية والمنطقة المعتدلة الجنوبية والمنطقة الباردة الش�لية والمنطقة 

 .الباردة الجنوبية

لقد عرفنا سابقاً أن الشمس : قائلاً) لما(يشكر الطالب ج�ل، ويحول الحوار إلى الطالب : المعلم

 ؟م ةشراببجرد مرور الشمس من خلاله المصدر الرئيس للحرارة، هفل يسخن الهواء

 .نعم يا أستاذ، الهواء يسخن مباشرة: لما

م ةباجلإا هل برقيبثال(لأ يا بني : المعلم  عندما نشعل المدفأة في المنزل، ف� الذي يسخن أولاً ) 

 ؟أم أجزاء المدفأة؟ الهواء

 .جاورالذي يسخن أولاً أجزاء المدئفة، ثم يسخن بعد ذلك الهواء الم: لما

 ؟سطح الأرض أم الهواء: أحسنت ، إذن من الذي يسخن أولاً: المعلم

ولكن كيف يحدث ذلك . سطح الأرض يسخن أولاً ثم يسخن الهواء الملامس له طبقة بعد أخرى: لما

 ؟يا أستاذي الفاضل 

 بعد أن يكتسب سطح الأرض الحرارة بواسطة الإشعاع الشمسي فإنه: يحدث ذلك كالتالي: المعلم

 .يعكسها إلى الهواء الملامس له
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إذن هل نستطيع القول يا أستاذي العزيز بأن الإشعاع الأرضي هو العامل الرئيس المسؤول عن : لما

 ؟تسخ� الهواء

نعم يا بني،الإشعاع الأرضي المسمى بالإشعاع المظلم هو المسؤول عن تسخ� الهواء، ولذلك : المعلم

 .نتيجة ابتعاده عن المصدر الرئيس لتسخ� الهواء تتناقص درجة الهواء بالارتفاع

 ؟ولماذا أطلق عليه الإشعاع المظلم: لما

يوض سيلو ّيرارح عاعشإ هنئ، هفو يتسبب في تسخ� الهواء وليس في الإضاءة: المعلم ولكن يسخن . 

 ؟الهواء أيضاً عند ملامسته سطح الأرض الساخن، ف�ذا نسمي هذه الطريقة في التسخ�

 ؟ولكن هل هناك طرق أخرى يسخن بواسطتها الهواء يا أستاذ. إنها طريقة الالت�س: لسا

م ءاوهلاب ةقلاعلا بئاوشلافتتص جزءاً من الإشعاع الشمسي أثناء مروره في الغلاف الغازي: المعلم ،ينب اي مع   .

 .اليوم،ءازعلأا ءانبلأا اهيأ ًاعيمج مكل ًاركش نلآا يأنوت إلى ختام درسنا لذها 

 :التقويم: رابعاً 

 :يقوم المعلم بطرح عدد من الأسئلة على الطلاب كالتالي

 ؟مادلا رداصلما مهأ ائة والثانوية للحرارة على سطح الأرض. 1

 ؟علل ارتفاع درجة حرارة الأشعة العمودية. 2

 ؟حضوي ًلاكش مسر لماعلا في ةيرارحلا قطانلما مهأ. 3

 ؟كيف يسخن الهواء. 4

 ؟لماعلا في ةيرادلما قطانلما في ةرارحلا ةجرد عفتر لماذا. 5

 :أمامك أربعة بدائل تسبقها مقدمة، استنتج أي بديل من تلك البدائل يتفق مع المقدمة. 6

من ) سيف(متر فإذا علمت أن ) 150(م عافترلااب فاجلا ءاوهلا ةرارح ةجرد لقبعدل درجة مئوية واحدة لكل (

من سكان منطقة ) سعود(متر عن مستوى سطح البحر، وأن ) 3000(بقدار سكان منطقة جبلية ترتفع 

 :عن سطح البحر، فأي عبارة من العبارات الآتية صحيحة) متر400(م عفترت ةرواجبقدار 

 .قال سيف إن درجة الحرارة عندهم مرتفعة خلال فصل الشتاء -أ

 .بلاد سيف خلال فصل الشتاءقال سعود إن درجة الحرارة عندهم أقل من درجة الحرارة في  -ب

 .قال سيف أن درجة الحرارة عندهم أقل من درجة الحرارة من بلاد سعود خلال فصل الصيف -ج

 .قال سعود أن درجة الحرارة عندهم أقل من درجة الحرارة في بلاد سيف خلال فصل الصيف -د
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 تطبيق التعلم النشط باستخدام 

 نجليزيةأسلوب العصف الذهني في مادة اللغة الا 

 :المدرسة       الصف السابع الاساسي

EXERCIE 1: BRAINSTORMING WORKSHEET 
One of the best methods of brainstorming is to begin with a grand list of potential topics, 
and slowly let the best rise to the top .In order to generate a laundry list of important 
people , events, accomplishments and activities in your life , fill in the worksheet below .
As you go through this lesson, you will begin to separate the good ideas from the bad 
ones. 
1 .If you were writing your autobiography, right now what would be five to ten events 

or things that would have to be included? It will be easiest to think over your life  .  

1.    6. 
2.    7. 
3.    8. 
4.    9. 
5.        10. 

2 .Ask a few friends or family members to pick five adjectives or personality traits 
that characterize you .List them here: 

Friend or family member  # 1  3. 
1.   4. 
2.   5. 
3.   Friend of family Member #3 
4.   1. 
5.   2. 
Friend of family Member #2    3. 
1.   4. 
2.   5. 
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3 .List five accomplishments you have made over the last five years. Do not limit 
yourself to accomplishments for which you have been formally recognized, since the 
most interesting essays are often based on accomplishments that may have seemed 
insignificant at the time but become crucial when placed in the context of your life. 

1.   4. 
2.   5. 
3. 
4 .List three to five things on which you consider yourself very knowledgeable: 

1.   4. 
2.   5. 
3. 
5 .What are your most important extracurricular or community activities? 

1.   4. 
2.   5. 
3. 
6 .List (5) people whom you respect and admire they can be real or fictional, dead or 
alive. 

1.   4. 
2.   5. 
3. 
7 .what is your favorite movie or book? 
   Who is your favorite musician? 
8 .List two times in life when you failed miserably and two times when you were a 
fantastic success 
 Miserable failures  Fantastic successes 

1.   1. 
2.   2. 

  



٣٣٠ 
 تطبيق التعلم النشط في المدرسة

9 .Ask your parents for five events in your life that they will always remember:  

1.   4. 
2.   5. 
3. 
10 .List four of your favorite things and four of your least favorite. These can 
include   activities, places ,objects ,virtues, etc. 
Favorites     Least favorites 

1.   4. 
2.   5. 
3. 
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 تطبيق التعلم النشط باستخدام أسلوب التعلم التعاو� 

 لدرس التسامحا  منهاج التربية الوطنية   الصف السادس الأساسي

 :التاريخ   :المدرسة   الثانية: الحصة

من الأمثلة التي تشجع على العفو والتسامح من الحياة اليومية، ويطلب  يطرح المعلم عدداً : التهيئة 

منهم أن يفكروا في العنوان الصحيح الذي ينطبق على تلك الأمثلة، حتى يتوصلوا بأنفسهم إلى عنوان 

 .التسامح

يقوم المعلم بالتعاون مع التلاميذ بتحديد أهداف الدرس، كأن يقول لهم بأنكم استطعتم استنتاج 

وان درس اليوم بأنفسكم وهو التسام،ح ولكن نريد معاً وضع أهدافٍ للدرس من أجل أن نحققها في عن

 :لآا لثم ةصحلا ةياهيت

 .أن يحدد التلميذ معنى مفهوم التسامح -

 .أن يستنتج التلميذ أهمية التسامح ب� أفراد المجتمع -

 .التسامح أن يحدد التلميذ موقف الديانت� الإسلامية والمسيحية من -

 .أن يستخلص التلميذ قيمة التسامح واثرها في العلاقات ب� الناس -

 عرض الدرس

للطلبة، ويجعل الحوار لهم في الحديث عنه مع ) التسامح(في البداية يقدم المعلم موضوع الدرس 

 .إبقاء دوره كموجهٍ ومرشدٍ في غرفة الصف

بحيث يكون عدد التلاميذ في كل مجموعةٍ بعد ذلك يقوم بتقسيم تلاميذ الصف إلى مجموعات، 

 .خمسةُ تلامي،ذ على أن يراعي تنوع الفروق الفردية ب� أفراد المجموعة الواحدة

 )يتم تقسيم تلاميذ الصف إلى مجموعاتٍ حسب عدد التلاميذ في الصف: ملاحظة (

م وبإشرافٍ دقيق من وعند تقسيم المجموعات، يتم تعيُ� قائدٍ للمجموعة، وتوزيع الأدوار في� بينه

ك� لا بد من تحديد القضايا التي ستبحث من . جانب معلم الصف، وذلك حتى لا تحدث فوضى بينهم

 .جانب كل مجموعة بشكل واض،ح حتى تس� الأمور داخل المجموعة بالشكل المطلوب
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 :فعلى سبيل المثال

 :المجموعة الأولى تركز على مفهوم التسامح

ومن ثم . تحديد مفهوم التسام،ح من خلال النقاش والحوار الذي يدور بينهمتقوم هذه المجموعة ب

 .يتم تدوين ذلك بكتابة مفهوم التسامح على لوحةٍ أو ورقةٍ كب�ةٍ من أجل عرضها على بقية تلاميذ الصف

 :تركز على أهمية التسامح: المجموعة الثانية

والمناقشة في� بينهم، وذلك من أجل يدور عمل المجموعة الثانية حول تحديد أهمية التسامح 

 .الخروج بنقاطٍ محددةٍ حول أهمية قيم التسامح وتوثيقها على ورقةٍ أو لوحةٍ كب�ة نسبياً 

 :تركز على موقف الديانت� الإسلامية والمسيحية من التسامح: المجموعة الثالثة

ف الديانت� الإسلامية وهنا يتحاور أفراد هذه المجموعة في� بينهم من أجل التوصل إلى موق

 .والمسيحية من قيمة التسام،ح وأن تتم كتابة النقاط التي يتوصل إليها التلاميذ على لوحة كب�ة نسبياً 

 :تركز على قيمة التسامح على العلاقات ما ب� الناس: المجموعة الرابعة

الذي يعود من وراء أما عن هذه المجموعة وبعد توضيح دورهم، فإن أفرادها يتناقشون في الأثر 

قيمة التسامح على العلاقات ب� الناس، وفي نهاية النقاش ب� أفراد المجموعة يقوموا بتوثيق أهم النقاط 

 .على لوحةٍ أو ورقةٍ كب�ةٍ  نسبياً 

 :عرض نتائج العمل التعاو� ومناقشته

جميع أفرادها بعرض بعد انتهاء المجموعات من عملها، يقوم أحد أفراد المجموعة المرحش من جانب 

ولا ننسى بأن المعلم يكون عبارة عن . النقاط التي تم التوصل إليها بينهم، ومناقشتها مع بقية تلاميذ الصف

الموجه لذهه المجموعات، على أن يتدخل في النقاش عندما يتطلب الأمر ذلك، ومن ثم يتم تدوين الإجابات 

 .الأساسية لعناصر الدرس

 :ربط الأفكار

علم بعد عرض المجموعات من جانب التلامي،ذ بربط الأفكار وتلخيصها بنقاطٍ محددة، يقوم الم

 .مبشاركة التلاميذ الحيوية في كل مراحلها
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 :تقويم العمل

يتم تقويم العمل التعاو� من خلال التقويم التكويني أو المرحلي الذي يكون أثناء عملية التنفي،ذ 

وقد . المجموعات، حيث يستطيع من خلالها رصد علاماتٍ لكل تلميذوذلك عند اشراف المعلم على عمل 

يتجه المعلم إلى رصد العلامات لكل مجموعةٍ من خلال عرضهم للمفاهيم والقضايا التي تم الخروج بها، أو 

 .من خلال ورقة عملٍ أو سؤالٍ مفتو،ح تتم الإجابه عنه من جانب أفراد المجموعة

حقق العمل التعاو� الذي تم ما ب� المجموعات، ويتأكد بأن الأهداف ويتجه المعلم إلى قياس مدى ت

ومن الطرق الأخرى التي يستطيع المعلم تقويم ذلك، القيام . التي تم الاتفاق عليها مع التلاميذ قد تحققت

ع إلى ياهنلا لكشلاب اهنيودت مت يتلا طاقنلا �ب ام ةقيقدلا ةنراقلما ةيلمعئ بعد عرض المجموعات، والرجو 

وقد يكلفهم المعلم بواجبات منزلية، كأن يكتب كل . الأهداف التي تم رصدها على اللوحة في بداية الدرس

 .تلاميذ الصف ملخص حول الدرس، على أن يتم القاؤه من جانب بعض التلاميذ
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 عشر الخامسالفصل 

 الجامعةتطبيق التعلم النشط في 
 

 .�وذج للتعلم النشط في الجامعة •

 .تطبيق �وذج التعلم النشط في الجامعة •

 .دور الأستاذ الجامعي في الأسابيع الأربعة الأولى لتدريس الطلبة باستخدام التعلم النشط •

 .خطوط عريضة للتعلم النشط في الجامعة •

 .التعلم النشط في الصفوف الجامعية تطبيقات على •

15 
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 تطبيق التعلم النشط في الجامعة
سيتم في هذا الفصل طرح �وذج للتعلم النشط في الجامعة أولاً، وتوضيح خطوات تطبيق هذا 

النموذج ثانياً، وبيان دور الاستاذ الجامعي في الأسابيع الأربعة الأولى من تدريسه للطلبة باستخدام 

التعلم النشط ثالثاً، والحديث عن الخطوط العريضة للتعلم النشط في الجامعة رابعاً، ثم طرح استراتيجيات 

 :في� أييت توضيح لكل ذلك. تطبيقات على التعلم النشط في الصفوف الجامعية خامساً، وأخ�ا

 :�وذج للتعلم النشط في الجامعة

لتحول إلى التعلم النشط، وذلك من أجل يود كث� من مدرسي الجامعات التخلص من التعلم السلبي وا

ولكن الكث� من هؤلاء . الحصول على طرقٍ أفضل لمشاركة الطلبة ودمجهم في العملية التعليمية التعلمية

المدرس� يسعون للحصول على مساعدة من أجل تحقيق ذلك النوع من التعلم وحتى يصلوا الى مستوىً 

 .وية مرغوب فيهامتفاعل من التعليم الذي يتضمن أنشطة حي

ي ،لضفأ لكشب ةيملعتلا ةيميلعتلا ةيلمعلاك يتمكن  يلآا جذومنلا مدقتكاردإ وأ مهف في ةقيرط  

 :(7)ص ديدحت نم نوسردلميغ و ةموهفمو�ك ،طشنلا ملعتلل ةحضا يلآا لكشلا فيت

 :حوار مع             : خبرة في

 النفس                  العمل    

 

 الآخرينو                   والملاحظة  

 �وذج للتعلم النشط في الجامعة (7)الشكل 

أن جميع الأنشطة التعليمية التعلمية تتضمن بعض أنواع الخبرة  (7)ويفترض الشكل السابق 

وأما أنواع الخبرة . الحوار مع الذات، والحوار مع الآخرين: والحوار، حيث يكون للحوار شكلان ه�

 .الملاحظة والعمل: المنشودة فهي

أو موضوعاً معيناً، وبالنسبة للحوار مع الذات، فهذا ما يحدث فعلاً عندما يتأمل بعض الأشخاص فكرةً 

حيث يسعى . ؟وكيف يرونه؟ حيث يسألوا أنفسهم ماذا عليهم أن يفكروا به بخصوص الموضوع المطروح

 : هذا النمط من التفك� الى تشجيع الطالب الجامعي على ما يسمى بــ
  



٣٣٨ 
 التعلم النشط في الجامعة

ركأ تاراسفتسلاا نمٍ عساو ًىدلم ضرعتي وهث من المجال الذهني واهت) التفك� في التفك�( . �ماته

فالأستاذ الجامعي مثلاً قد يطلب من أحد الطلبة أن يحتفظ بسجلٍ للمقرر الدراسي على مدىً ضيق، أو أن 

وفي كلتا الحالت�، فإن على الطالب أن يدرك جيداً ما يتعلمه من المقرر . يطور ملفاً تعليميا لذلك المقرر

ته المستقبلية، وكيف تؤثر في شعوره حاضراً الدراسي، وكيف تعلمه، وماذا ستلعب هذه المعلومات في حيا

 .ومستقبلاً

ففي التعليم التقليدي، وعندما يصغي الطلبة . أما الحوار مع الآخرين، فله صيغٌ وأشكالٌ مختلفة

الأستاذ الجامعي، «لمحاضرٍ ما أو عندما يقومون بقراءة كتب معينة، فإنهم يصغون لشخص آخر هو 

تبر حواراً جزئياً محدوداً، لأنه لا يستدعي الرد والايجاب وتبادل الآراء وهذا في الحقيقة يع. »والمؤلف

ييمانيدلاو رخلآا عونلا امك من الحوار النشط فيحدث عندما يوفر المدرس الجامعي نقاشاً حيويا . والأفكار

وأحيانا أخرى قد يجد ذلك المدرس طرقاً أخرى . على مستوى المجموعة الصغ�ة حول موضوع مع�

نخراط الطلبة في حوارٍ جادٍ مع أشخاصٍ آخرين من خارج الحجرة الدراسية، سواء تم ذلك في داخل غرفة لا 

الصف أو خارجها، وبصرف النظر عن الطرف الثا� في الحوار، إلا أنه يجب أن يتم بحيويةٍ ونشاطٍ، سواء 

 ).الانترنت(بالكتابة أو حتى من خلال شبكة المعلومات الدولية 

الى عنصر الملاحظة، فيتم ذلك بصورة جٍليةٍ عندما يشاهد الطلبة شخصا آخر يؤدي نشاطاً وبالنسبة 

م ًاطبترمو ًاهباشبا يقوم به في مقررٍ دراسي، مثل مشاهدة الأستاذ الجامعي يقوم بعملٍ معٍ� كانتقاد روايةٍ 

م ةنيتت دراستها، مثل ما أو الاصغاء لأداء شخصٍ محترفٍ مثل عازفٍ أو موسيقار، أو ملاحظة ظاهرة م

وقد تكون هذه الملاحظة مباشرة مثل مشاهدة الفقر من خلال . ظاهرةٍ طبيعيةٍ أو اجت�عيةٍ أو ثقافية

زيارة الطالب لبعض الاحياء الفق�ة، ومشاهدة أ�اط حياة الناس وأنشطتهم على أرض الواقع وكيف 

مشاهدة فيلمٍ وثائقي عنهم، أو قراءة ما كتب عن أما الملاحظة غ� المباشرة فهي من خلال . يعيشون فعلاً

 .حياتهم وأحوالهم

أما العنصر الرابع المتعلق بالعمل، فيش� الى أي فعل يتم تعلمه من خلال القيام به مباشرةً، مثل 

يابن ٍعت أو زراعي محدد، أو إجراءُ تجربةٍ معينةٍ، أو انتقاد  شرم ذيفنت وأ ،ةيقيسوم ٍةيعماج ٍةقرف ُءاشنو   

 .حوارٍ مع�، أو الحكم على نصٍ مكتوب، أو تقصي المصادر التاريخية المحلية، أو تقديم عرضٍ شفهي مع�

فالعمل المباشر يتم من خلال الم�رسة الحقيقية . وقد يكون العمل أيضاً مباشراً أو غ� مباشر

ما، فالعمل الحقيقي هو  فمثلا، إذا كان القصد إنشاء فرقة موسيقية جامعية في جامعةٍ . والواقعية للعمل

أما العمل غ� المباشر لنفس الهدف فيتم من . زيارة هذه الجامعة ومقابله الطلبة والشروع في إنشاء الفرقة

مو ةعماجلا كلتل ةجاحلا صمقت للاتثيل دور الفرقة ،دون أن تكون هناك حاجة حقيقية لانشاء مثل 

 .هذه الفرقة الموسيقية في الجامعة

  



٣٣٩ 
 التعلم النشط ب� النظرية والتطبيق

 ذج التعلم النشط في الجامعةتطبيق �و 
من . ؟ماذا على الأستاذ الجامعي القيام به وفعله من أجل ادخال التعلم النشط في عمله الجامعي

 : أجل ذلك �كن طرح المقترحات الآتية للوصول الى التعلم النشط المرغوب فيه

  :توسيع أنواع الخبرات التعلمية التي يعمل المدرس الجامعي على توف�ها -أ

فالتعليم التقليدي، يقتصر على قراءة الطلبة لنصٍ مع� واصغائهم لعضو هيئة التدريس، مع توفر 

لذلك كان لا بد من الأخذ بالحسبان محاورة الآخرين من جهة، . مستوىً محدودٍ جداً من محاورة الآخرين

ي العمل على تشكيل فعلى سبيل المثال، ينبغ. والا�اط المتنوعة الأخرى في التعليم من جهة ثانية

مجموعاتٍ من الطلبة، مع منهحهم الفرصة لاتخاذ قراراتهم الخاصة او الاجابة عن سؤال رئيسي ب� فترة 

وأخرى، ثم إتاحة المجال أمامهم لمحاورة أشخاصٍ آخرين من غ� زملائهم في موضوع حقيقي وله صلة 

م اوظفتحي نلأ ةبلطلل لاجلماب      حاسفإ مث ،مهتسارد تاعوضو   لفاتٍ خاصة تحتوي على استفساراتهم 

وآرائهم وأحاسيسهم وما توصلوا إليه، ثم محاولة ايجاد طريقةٍ يشاهد فيها الطلبة بشكل مباشر أو غ� 

 .مباشر الموضوع الذي يتعلمونه، وأخ�اً إعطاءُ المجال لهم أن يعملوا فعلاً ما هم بحاجةٍ للقيام به

 :الطلبةاستث�ر مزايا قوة التفاعل ب� . ب

ركأ ل�عتساو ،ةصاخلا اهتميق ةقباسلاث من صيغةٍ يضيف التنوع،وبالتالي      غيصلا نم ةغ   ص لكلي

لذا، فإنه إذا ربط الأستاذ الجامعي هذه الانشطة بعضها بعضا فسوف يكون لها . ركأ ًاعتمم ميلعتلا لعجث

 .ل معاً ليكون لها مردودٌ مضاعفمردودٌ أكبر من كونها نوعاً من التعلم التراكمي أو الاضافي، وستتفاع

قبل أن يشارك في » حوار مع الذات«فمثلا، إذا قام الطالب بتدوين أفكاره الذاتية حول موضوع مع� 

وكذلك الأمر اذا استطاع . ركأ ًايئارثإو ًايويح نوكيس هشاقن نإث» حوار مع الآخرين«نقاش مع المجموعة 

م اذاو ،ةتت المراحل الثلاث قبل أن ينفذ النشاط بنفسه عمليا، الطالب تنفيذ كلتا الخطوت� قبل الملاح

فسيكون لديه تصورٌ واضحٌ حول ما ينبغي عليه فعله، والخطوات اللازمة لذلك، وبالتالي ستكون فائدته أكبر 

 .من النشاط

واء وأخ�اً، إذا ما ختمت هذه الخطوات بكتابة الطالب عن النشاط السابق، فإن الاستيعاب سيزداد س

م وبناقشته مع الآخرين » الحوار مع الذات«من خلال  وخلال هذه الاجراءات » الحوار مع الآخرين«

 .م ،ةددعتم ةيملعت ةيميلعت تارايخ ءاقتناب ةبلطلا موقيبا فيها الحوار مع الذات والآخرين
  



٣٤٠ 
 التعلم النشط في الجامعة

 :إيجاد حالة جدلية ب� الخبرة والحوار. ج

وصفه سابقا من خلال إيجاد حالة من التفاعل ب� عنصري مبدأ �كن تنشيط قانون التفاعل الذي تمَّ 

فالخبرات الجديدة سواء من خلال العمل أو الملاحظة، لديها . وه� الخبرة والحوار» �وذج التعلم النشط«

م ملعتلما ديوزت لىع ةردقلبنظور جديد حول ما هو معتقد أو مبدأ صائب أو ما هو قيمة صحيحة في 

الحوار الذي يتم سواء مع الذات أو مع الآخرين لديه القدرة على أن يساعد المتعلم� في  ك� أن. ماعلل

إن الأستاذ الجامعي القادر على ايجاد أنشطة حوارية . معرفة المعا� المختلفة للخبرة والرؤيا الناجمة عنها

بة للأمور المطروحة يشارك الطلبة من خلالها مشاركة فاعلة، لا شك أنها ستؤدي إلى تعميق فهم الطل

 .ركأو لضفأ ملعت لىع مهلوصحث فائدة

دور الاستاذ الجامعي في الاسابيع الأربعة الأولى لتدريس الطلبة باستخدام : ثالثاً 
 التعلم النشط

 : تهيد

لا شك أن البدايات الأولى لتطبيق التعلم النشط مهمة جداً، سواء كان الاستاذ الجامعي يقوم بتدريس 

� أم يقوم بتدريس أحد المقررات الدراسية التخصصية المتقدمة لطلبة قدامي، فلا بد من بداية طلبة مبتدئ

فالطلبة يشكلون انطباعهم الأول عن المساق والمحتوى . المساق أو المقرر الدراسي بصورة قٍويةٍ ودقيقة

. ولى لذلك المقرر الدراسيوالمدرس الجامعي وكذلك عن زملائهم الطلبة منذ الوهلة الأولى، أو المحاضرات الأ 

لذا، فإن تقديم العديد من الافكار البناءة يصبح ضرورياً من أجل المساعدة على ايجاد بيئةٍ تربويةٍ مميزة 

مهمة جداً في المحافظة على قدراتهم  -ك� يقول الطلبة-منذ البداية، لأن الاسبايع الأربعة الأولى 

لجامعي بأنه حتى بعد البدء بالمساق الدراسي، فإنه �كن القيام وانطباعاتهم، ولا بد أن يتذكر المدرس ا

 .ببعض التعديلات الضرورية

وهذه الافكار قد تساعد الطلبة على الانتقال من المدرسة الثانوية أو من الأنشطة الصفية الى 

الشعور لديهم بحب �ك ،ةعماجل مرو ،ةفلتخلما ةيملعتلا فقاولما لىإ ةبلطلا م�تها هجوت دق اهنأبا توقد 

الاستطلاع، وتساعدهم على تعلم المظاهر الخاصة بسلوك المدرس الجامعي وأساليبه التدريسية، وتشجع 

 .على اندماج الطلبة بفعاليةٍ كب�ةٍ في أ�اط التعلم، وبناء روح الج�عة داخل الحجرة الدراسية

أييت طرح نقاط رئيسية محدودة ونقاط فرعية كث�ة لنجاح التعلم النشط على المستوى  في� 

 :(Povac, 2006)�ك يعماجل يرلما اهحترقاب المعروف بوفاك 

  



٣٤١ 
 التعلم النشط ب� النظرية والتطبيق

 :مساعدة الطلبة على تفهم التحاقهم بالدراسة الجامعية): 1(
 : يلآاب مايقلاب كلذ نوكيت

الذي توجه للطلبة وأنت تحمل في جعبتك محتوىً تعليميٍ مفيدٍ لهم عن المساق أو المقرر الدراسي  -

 .تريد تعليمهم إياه

 .اعمل على تدوين أس�ء الحضور من الطلاب أولاً بأول بشكل منتظم  -

 .اعمل على تقديم نفسك للطلبة، وتعريفهم بخطة المقرر الدراسي والقراءات والمراجع المطلوبة -

 .زود الطلبة بتفصيلات محتوى المادة الدراسية المطلوبة خلال الفصل الدراسي كله -

 .دد واجباً بيتياً، على أن يقوم الطلبة باعداده في اللقاء القادمح -

 .إبدأ بعمل التجارب في أول يوم من أيام المختبر، إذا كانت طبيعة المقرر الدراسي يتطلب ذلك -

عرفّ الطلبة على الم�رسات الصحيحة في المختبر مثل الصيانة، والنظافة، والأمان، والدقة في العمل،  -

 .من أمور مهمة وغ� ذلك

قدم لهم أسلوباً تعليمياً اكتشافياً لمساعدة الطلبة في التعرف إلى أنفسهم وقدراتهم ومواطن القوة  -

 .والضعف لديهم

 .ملالما تامدخلا لىا فرعتلل ةبلطلا دشرئة اذا ما احتاجوا الى المساعدة في بعض المهارات الأساسية -

بقاً وتفوق فيه، بأن  يتحدث للطلبة  الحالي� عن خبراتهِ افسح المجال لطالب قد درس المساق سا -

 .فيه

 .وضح للطلبة،  الزمن اللازم من أجل التحض� الدقيق للمساق بشكل منتظم -

حدد بعض الوسائل التعليمية اللازمة للدراسة مثل استخدام المكتبة، وارشاداتٍ للدراسة، وقراءاتٍ  -

 .ختلفة الضرورية لفهم جوانب المقرر الدراسيمعينة، و بعض الانشطة والت�رين الم

 .وضح للطلبة كيفية الاستعداد للامتحانات الخاصة بالمقرر الدراسي -

 .بّ� لهم التعلي�ت الخاصة بالحضور، والغياب، والتأخر، والتصحيح، والتعلي�ت الأخرى الضرورية -

 .ههم وارشادهماعلن عن ساعات المكتب التي ستقابل من خلالها الطلبة لتوجي -

 .بّ� للطلبة طريقة أخذ الملاحظات وكيفية التعلم الفعال في الصفوف الجامعية المزدحمة -

 .قدم للطلبة بعض �اذج الأسئلة عن المادة الدراسية والإجابات عنها -

وضح للطلبة الفرق ب� التعاون وعدم التعاون أو الغش، ووضح كذلك عندما يسُمح بالتعاون  -

 .لا يسُمح بهوعندما 
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 .تعرف كل يوم على طالبٍ جديد،واكتشف أشياء جديدة عنه -

 .أعط مجالاً للطلبة ان يكتبوا عن أشياء تهمهم في حياتهم اليومية -

تعرف على وظائف الطلبة أو المهن التي ينتمون إليها إن كانوا يعملون في وظائف، مثل عدد ساعات  -

 .عملهم الأسبوعية وطبيعة عملهم

 :توجيه اهت�م الطلبة: )2(

 : يلآاب كلذ نوكيت

 .رحب بالطلبة أثناء دخولهم غرفة الصف -

 .إبدأ بالدرس في الوقت المحدد -

 .م أدببقدمة اج�لية لفرض الهدوء وجذب الانتباه -

 .أعَطِ اختباراً قبلياً قص�اً يدور حول الموضوع الذي تريد طرحه اليوم -

مفيدة ،مثل صورةٍ أو شكلٍ أو عينةٍ أو �وذجٍ أو فيلمٍ ملون قٍص�، وذلك للتركيز إبدأ بوسيلةٍ تعيلمية  -

 .على موضوع اليوم

 .سجل أسئلة الطلبة عن الموضوع على السبورة، وذلك للتأكد من أنه قد أجيبَ عنها مع نهاية الحصة -

ر حول ما سيكون عليه شجع الطلبة على تسجيل ما يتوقعون من قضايا مهمة أو نقاطٍ رئيسةٍ تتمحو  -

 .موضوع اليوم

 .إسأل طالباً يقرأ إحدى الصحف اليومية باستمرار عن أهم أخبار ذلك اليوم -

 :تحدي الطلبة): 3(

 : يلآاك كلذ نوكيت

دع الطلبة يسجلون توقعاتهم والأهداف التعليمية التي يسعون لتحقيقها من خلال هذا المقرر  -

 .الدراسي

 .أسلوب تقديم المعلومات في كل لقاء مع الطلبةاعمل على تغي�  -

م تقولا نمً ةحسف ِطعَبقدار  - دقيقة من المحاضرة وحدثهم فيها عن واقعةٍ محددةٍ أو حدثٍ  (20)

 .مع�، بعد أن يضعوا أوراقهم جانباً 

مع�،  إدمج مصادر المجتمع أو حوادثهُ المختلفة في الدرس مثل مراجعة مسرحيةٍ، أو تذكر احتفالٍ  - -

 .الخ... أو فيلمٍ وثائقي محدد 
  



٣٤٣ 
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ي ةبلطلل لاجلما حسفاو فقوت مث ،ٍةيئاور ٍةقيرطب ً�لك يقوموا بالنقد، وأن يلعبوا أدواراً  -    ف ضرعي

 .مختلفة

 .أشرك الطلبة في عرض فلسفتك التعليمية والتعليق عليها -

 .الواحد الذي يتم طرحهإعقد حلقات نقاشٍ لتقديم وجهات نظر مختلفة حول المفهوم  -

م رظنلا تاهجو �يغتل ٍتاشقانم ديعاوم ددبشاركة الطلبة ،واطلب من هؤلاء تسجيل ملاحظاتهم  -

 .حول تغي� وجهات النظر والقناعات الجديدة التي حدثت

 .إلخ...م مبسحٍ د�وغرافي حول قضايا مثل الريف والمدينة، وما يفضله المستهلكون -

لاً بأول عن فرصة لعب الأدوار لتوضيح نقطة تعليمية أو لعرض مسائل وقضايا أخبر الطلبة أو  -

 .محددة

ماع ،بيدأ دقان ،فوسليف لثم ًانيعم ًاينهم ًارود نوصمقتي ةبلطلا ل أحياء، مهندس، طيار، معلم،  -    

 .الخ... تاجر، طبيب 

 .آفاق الطلبةقدم حصصاً تتمحور حول العصف الذهني وتوالد الأفكار، من أجل توسيع  -

 .قدم للطلبة وجهات نظر بديلة وافسح المجال للطلبة للمقارنة والمقابلة -

 .قدم للطلبة مجموعة من القضايا والمشكلات واطلب منهم تبني مشكلة منها، مع العمل على بحثها -

م إسأل الطلبة عن الكتب التي عملوا على قراءتها خلال العطلة الصيفية أو إجازة منتصف العا -

 .الدراسي

 .إسأل الطلبة عن موضوع في المقرر الدراسي قد يؤثر على حياتهم في المستقبل -

 .اجعل الطلبة يدركون ويشعرون بح�سك وحبك للموضوع وحبك للتعلم -

إذهب مع الطلبة الى بعض الحلقات والندوات التي يقدمها ضيف من خارج الجامعة أو إلى برنامج  -

 .عةخاص يعُرض في حرم الجام

خطط لأنشطةٍ معينة مثل حصصٍ تظهر للطلبة مدى الاثارة الناتجة عن التعلم بالاكتشاف كأسلوب  -

 .من أساليبك المتنوعة

 :تقديم الدعم): 4(

 : يلآاك كلذ متيت

 .اجمع أرقام هواتف الطلبة لأنك قد تحتاجها للحديث اليهم -

 .تدوين ملاحظاتك الشخصيةتأكد من الحضور والغياب بالنسبة للطلبة، واعمل على  -
  



٣٤٤ 
 التعلم النشط في الجامعة

إعمل على تشخيص الحاجات الأساسية في التعلم باستخدام امتحانٍ قبلي وقدم لهم تغذيةً راجعةً  -

 .سريعة

 .قدم للطلبة أسئلة حول المادة الدراسية وإرشادات للدراسة -

مرات على الأقل، كن مسهباً في حديثك وشرحك، فالطلبة يتعلمون بشكلٍ أفضل إذا تكرر الشيء ثلاث  -

 .من خلال س�عهم وقراءاتهم وفهمهم لل�دة الدراسية

أعطِ مجالا للطلبة ليظهروا تقدمهم في التعلم من خلال تقد�هم ملخصات للأع�ل اليومية وتقد�هم  -

 .تقريراً مكتوباً عنها

ارير مثل إعطاء استخدم التغذية الراجعة التي لا ترتكز على إعطاء العلامات أو الدرجات أو التق -

 .م تارابتخلا تاباجلإل تصحح بعد، وبعض الت�رين الصفية، والتغذية الراجعة الشفوية

عزز السلوك السليم والاجابات الصحيحة لدى الطلبة، مثل تقديم المديح، وتدوين الملاحظات الخاصة  -

 .حول أداء بعض الطلبة

ة، أو تقديم دعابة أو نكتة خفيفة، أو العمل استخدم بعض اللمسات الخفيفة المرحة مثل الابتسام -

 .على تخفيف توتر الامتحان بتعليقٍ مضحك

كن منظ�ً في عملك وقدم أع�ل اليوم بوضوح، واجعل الطلبة يعرفون المطلوب منهم بصورة جليةٍ  -

 .ودقيقة

هاز الفيديو، استخدم وسائل تعليمية  ووسائل اتصال مختلفة مثل جهاز العرض الرأسي، والشرائح، وج -

 Powerوالمسجل، واللوحات، والن�ذج، والخرائط، والاشكال، والحاسوب، والرسوم، والبوار بوينت 
Point. 

 .استخدم أمثلة متنوعة بوسائل اتصال متعددة لتوضيح نقاط رئيسة ومفاهيم مهمة -

 .رتب مواعيد مع جميع الطلبة بشكلٍ فردي أو على شكل مجموعات -

ة بطاقات بحجم المحفظة مسجل عليها أهم أرقام الهواتف للمكتب والقسم والكلية وزع على الطلب -

 .والجامعة ومراكز المصادر والمعامل ومساعدي البحث والتدريس

قدم التواريخ المهمة في المساق الدراسي للطلبة مطبوعة، ليتمكن الطلبة من الرجوع إليها وقت  -

 .الحاجة

 .لمساق الدراسي، وشاركهم في النقاش حول ذلكاستمع لتعليقات الطلبة حول ا -

 .ي ةبلطلا مدقت ىدم رهظي ًاحوتفم لاجس ينتقك يرجعوا إليه للاطلاع على مدى تقدمهم -
  



٣٤٥ 
 التعلم النشط ب� النظرية والتطبيق

 .في المساق) ممتاز(أخبر الطلبة عن الجهد  المطلوب القيام به للحصول على تقدير  -

 .أنشطتهم اليومية حاول ان تتعرف إلى مشاعر طلبتك وأحاسيسهم وأع�لهم أو -

 : تشجيع التعلم النشط): 5(
 : يلآا عابتاب كلذ نوكيت

ي لاًاجم ةبلطلا ِطعَك يكتبوا شيئا معيناً  - . 

 .أطَلب من الطلبة أن يكتبوا عن شيء قاموا به في غرفة الصف -

تدوين أطَلب من الطلبة الاطلاع على دوريات أو مجلات علمية كل ثلاثة أسابيع، على أن يقوموا ب -

 .م ةقلاعلا تاذ مهتاباجاو مهتلئسأو هتاعابطناو مهتاقيلعبوضوعات المقرر الدراسي

ف مهتاباجإو نيرخلآا تاباتك اودقتني كي ةصرفلا ةبلطلا ِطعي� م قلعتيبحتوى المقرر الدراسي - . 

 .أطَلب من الطلبة أن يسألوا وأن ينتظروا ردود الفعل من الآخرين -

 .أغوار ردود فعل الطلبة حول أسئلتهم وتعليقاتهمإعِمل على سبر  -

ي ،ةيميلعت ايلاخ وأ ٍجاوزأ لىإ ةبلطلا ميسقت لىع لمعِك يختبروا بعضهم بعضاً في المادة التي تعلموها  -

 .ذلك اليوم

ي ةصرفلا ةبلطلا ِطعَك يسمعوا آراءهم حول المواضيع المطروحة - . 

ه في الموضوعات المطروحة في حل مشكلات حقيقية يواجهونها إفِسح المجال للطلبة لتطبيق ما تعلمو  -

 .أو يواجهها مجتمهم المحلي

زود الطلبة ببطاقات ملونة حمراء وصفراء وخضراء، وذلك للتصويت حول موضوع ما وبشكل فوري،  -

 .ثم سجل آراءهم حوله

الطلبة حول مشكلات تجول ب� صفوف المقاعد في الغرف المزدحمة، وشجع استمرار المناقشات ب�  -

 .المقرر الدراسي وموضوعاته المتنوعة

 .وجه سؤالاً لطالب محدد وانتظر الاجابة منه -

إعِمل على تثبيت صندوق اقتراحات في إحدى زوايا الغرفة واطلب من الطلبة تدوين تعليقاتهم كل�  -

 .التقوا معاً 

موضوعية، من إجل تلخيص أو مراجعة موضوع اجعل الطلبة يقدمون اختباراتٍ شفويةٍ أو  كتابيةٍ  -

 .مع�، أو للحصول على تغذيةٍ راجعةٍ سريعة بشأن مادة دراسية محددة
  



٣٤٦ 
 التعلم النشط في الجامعة

 .استخدم مجموعات عمل لتحقيق أهدافٍ تربويةٍ وتعليميةٍ وتعلميةٍ محددة مٍن قبل -

 .جعة للطلبةصحح الاختبارات والت�رين في غرفة الصف لاستث�رها كأداة تعليمية وكتغذية را -

 .أعطِ الطلبة فرصاً كافيةً لل�رسة قبل الاختبار الرئيسي -

 .أعطِ الاختبار مبكراً في بداية الفصل، وقم باعادته للطلبة مصححاً في اللقاء التالي -

شجع الطلبة على كتابة أو صياغة أسئلة على بطاقات مفهرسة، على أن يتم جمعها ثم الاجابة عنها في  -

 .يةالحصة التال

 .عّ� واجباتٍ تتطلب تعاون مجموعةٍ من الطلبة للعمل معاً  -

 .عّ� بعض الواجبات التي تتطلب ملخصات مكتوبة لنصوص صعبة -

أعطِ الطلبة واجباً بيتياً حول قضيةٍ ما، من أجل حلها في المنزل تتمحور حول أحد موضوعات  -

 .المحاضرة

علاقة بالأنشطة الصفية، واطلب منهم تعليقها على شجع الطلبة على إحضار بعض الاخبار ذات ال -

 .لوحة الصف

 :بناء المجموعات): 6(

 : يلآاك كلذ نوكيت

 .إعمل على حفظ أس�ء الطلبة الملتحق� بالمساق الجامعي الذي تقوم بتدريسه -

أنَشطة إعمل على تطبيق نظام الزمالة والتعاون ب� الطلبة، حتى يتمكنوا من الاتصال ببعضهم حول  -

 .المساق الدراسي وواجباته

 .تعرفّ على مستوى طلبتك من خلال تسجيل أسئلةٍ على بطاقات خاصة توجه إليهم -

 .إحصل على صورٍ فرديةٍ أو ج�عيةٍ لطلبتك، وعلقها في الغرفة الصفية أو في مكتبك -

 .اعمل على تقسيم الطلبة الى مجموعات ثلاثية ليساعد بعضهم بعضاً في التعلم -

اعمل على تشكيل مجموعات صغ�ة من الطلبة ليتعارفوا جيداً على بعضهم، ومن ثم أعد تشكيل  -

 .وخلط هذه المجموعات من وقت لآخر

 .في بداية الفصل الدراسي، وافسح المجال أمام اعضاء الفريق للاجت�ع) مشاريع فرق ج�عية(حدد  -
  



٣٤٧ 
 التعلم النشط ب� النظرية والتطبيق

 .رج الغرفة الدراسيةساعد الطلبة من مجموعات الدراسة على العمل خا -

 .م ةناعتسلال تاحاترقا ميدقت لىع ةبلطلا عجبصادر خارجية واحضار ضيوف من خارج المدرسة -

 خطوط عريضة لتطوير التعلم في الجامعة
يك ينجح التعلم النشط بشكل فعال في التعليم الجامعي، فإنه لا بد من مراعاة عدد من الخطوط 

في الحسبان من جانب اساتذة الجامعات خلال تدريسهم للمقررات  العريضة المهمة، الواجب أخذها

 : يلآا في ةضيرعلا طوطخلا هذه لثمتتت. المتنوعة

 .ضرورة أن يكون الاستاذ الجامعي موجهاً لخدمة الطلبة -1

 .ضرورة مشاركة الطلبة في وضع الاهداف التعليمية التعلمية للمقرر الدراسي -2

 .الصفي داخل الحجرة الدراسية بالتعاون ب� الطلبة والمعلمضرورة اتصاف المناخ  -3

 .ضرورة تركيز الأنشطة على المشكلات التي يعمل الطلبة على التعامل معها -4

 .ضرورة أن يكون  التقويم مستمراً ويسانده الجميع-5

 .ضرورة أن يؤدي التعليم الى التطوير وليس إلى تقديم المعلومات -6

 .مخرجات التعلم متنوعة ومتعددةضرورة أن تكون  -7

ويتبع هذه الخطوط العريضة العديد من الخطوط الفرعية التي تعمل على تسهيل تنفيذها أو تطبيقها في 

الميدان، م� يتطلب طرح هذين النوع� من الخطوط ذات العلاقة بتطبيق التعلم النشط في الجامعة 

 : يلآات

 :الطلبةالأستاذ الجامعي موجه لخدمة : أولاً

 : يلآا ةاعارم يعماجلا ذاتسلاا لىع نإف ،انهت

ضرورة أن يبدأ بالمقرر الدراسي من حيث مستوى الطلبة الملتحق� به، لا من حيث امتلاكه للمعارف < 

 .والمعلومات

ضرورة تحمل الاستاذ الجامعي مسؤولية تشجيع الطلبة وحفزهم على التعلم، وأن يعتمد أ�اطاً < 

 .ة وعلاجية ومحققة للأهداف المنشودةتعليمية واضح

 .ضرورة معاملة الاستاذ الجامعي للطلبة بالمستوى والقدر نفسه الذي يرغب منهم أن يعاملوه< 

تشجيع الاستاذ الجامعي للفروق الفردية المتوقعة ب� الطلبة في الأنشطة والاجابات والفعاليات < 

 .المختلفة
  



٣٤٨ 
 التعلم النشط في الجامعة

 :هدافمشاركة الطلبة في وضع الأ : ثانياً 

 :أي ام نابسحلاب ذخلأا نم دب لا هنإف ،انهيت

 .ضرورة وضع بعض أهداف المساق الدراسي من جانب الاستاذ الجامعي نفسه< 

 .ضرورة قيام الطلبة بصياغة أو اختيار أهداف اضافية أخرى لذلك المساق< 

امعي أهدافاً لبعض ضرورة وضع الأهداف التي تأخذ طابع التعلم الفردي، بحيث يطرح الأستاذ الج< 

 .الطلبة تختلف عن أهداف أخرى يخصصها لمجموعةٍ ثانية من الطلبة، في ضوء الفروق الفردية بينهم

 :اتصاف المناخ الصفي بالتعاون والمشاركة: ثالثاً 

 :يلآا ةاعارم يغبني ثيت

ل الحجرة ضرورة أن يعرف كل طالب أس�ء زملائه الطلبة، ويستخدمها في الأنشطة المختلفة داخ< 

 .الدراسية وخارجها

ضرورة إلمام كل طالب باهت�مات زملائه الطلبة وأوضاعهم وأهدافهم، ويعمل على احترامها < 

 .وتقديرها

من  75%ركأب لاو ،حشرلا وأ ثيدحلا نث من  50%ركأب يعماجلا ذاتسلاا مايق مدع ةروث من < 

 .عمليات صنع القرارات أو اتخاذها خلال العملية التعليمية التعلمية

ضرورة تشجيع الاستاذ الجامعي للنقاش ب� الطلبة وعمل المجموعات منهم، وحفزهم على المشاركة < 

 .الفاعلة من جانبهم، مع توقع الح�سة والفعالية من جانب الطلبة أنفسهم

 :لات التي يتصدى لها الطلبةتركيز الأنشطة على المشك: رابعاً 

 : يلآا في لثمتت ىرخلأا ةيعرفلا طوطخلا نم ةعومجم ،ضيرعلا طخلا اذه نم عرفتيت

ضرورة بناء المقرر الدراسي الجامعي على مشكلاتٍ حقيقية ترتبط ارتباطاً وثيقاً بالطلبة وأهدافهم < 

 .واهت�ماتهم وميولهم

طلياضقلا رايتخلا ةباي مهل ةئملالما تلاكشلماو ك يعملوا على ضرورة إتاحة الفرصة الحقيقية والمرنة < 

 .مناقشتها بعمق

ضرورة عدم الانشغال بأمورها هامشية، أو غ�  مهمة، أو اللجوء إلى التكرار الممل للأشياء أو < 

 .التصرفات أو المناقشات لأمور غ� محددة

لأنشطة والواجبات والفعاليات المختلفة ضرورة مراعاة مستويات الطلبة وقدراتهم وطاقاتهم في ا< 

 .للتعلم النشط
  



٣٤٩ 
 التعلم النشط ب� النظرية والتطبيق

ضرورة تشجيع الطلبة على العمل معاً في مجموعات، يقوموا من خلالها بتقديم مقترحاتٍ والحصول < 

 .على تغذية راجعة ودع�ً لبعضهم بعضاً 

 :التقويم عملية مستمرة ومدعومة من الجميع: خامساً 

 : يلآا في لثمتت يتلا ةيعرفلا طوطخلا نم ةعتوينبثق عن هذا الخط العريض مجم

 .ياهنلا وأ يماتخلا ميوقتلا لىع ةيئ�نلا وأ ةيريوطتلا ةعجارلا ةيذغتلا ليضفئ<  

ضرورة تركيز تعليقات الاستاذ الجامعي على نقاط النجاح وعلى مقترحات التطوير أو التحس� وليس  <

 .لأساسعلى جوانب الفشل والأخَطاء للطلبة بالدرجة ا

م ةبلطلل ح�سلبراجعة أع�لهم الكتابية أو مشاريعهم البحثية، بعد تصويبها من الاستاذ الجامعي < 

 .والعمل على تنقيحها من طرفهم، واعادة تسليمها من جديد، بحيث تلبي المعاي� المطلوبة

التفوق وليس الاشارة إبقاء الدور الأسَاس للأستاذ الجامعي متمثلا في مساعدة الطلبة على النجاح و  <

فالطلبة غالباً ما يفتخرون بالانجازات التي يحققونها وبقدراتهم الكب�ة على العمل . الى الأخطاء

 .والنجاح

 .د�تعإ ةر ركأ ،عجرلما كيحم عونلا لىع مييقتلا ةيلمع ءاقتراوث من كونها عملية معيارية <

 .التطبيقاتاشت�ل عملية التقييم على الحقائق والمفاهيم و  <

 .اعتبار عملية التقييم عملية جديرة بالثقة وحقيقية في الغالب< 

 :ركأ ريوطتلا لىا يدؤي ميلعتلث من مجرد تقديم المعلومات: سادساً 

 : ويتفرع من هذا الخط العريض مجموعة من الخطوط الفرعية الآتية

 .مستقبل� سلبي� للمعلوماتالطلبة مشاركون فاعلون في إنتاج المعرفة،وليسوا عبارة عن < 

 .ركأ ىقبت ةددعتلما تاباجلاث قبولاً من الاجابة الوحيدة الصحيحة في ميدان التعلم النشط< 

ركأ ،روملأل قيبطتلاو مهفلا لىع بركأ لكشب ًادمتعم لظي زيكترلث من مجرد الحفظ والتكرار <         

 .للمعارف والمعلومات

ة الدراسية عن طريق توف� الاساليب والوسائل للطلبة، وذلك ضرورة تدريس الاستاذ الجامعي لل�د< 

للوصول بسهولة الى المعلومات، وتشجيعهم على جمعها وتنظيمها واستخدامها في مواقف تعلمية 

 .وحياتية متنوعة

ضرورة مساعدة الاستاذ الجامعي للطلبة على فهم ا�اط التعلم وأساليبه المختلفة وإعِانتهم في < 

كلات الشخصية والتعلمية التي يعانون منها، والعمل على حلها أو التخفيف من حدتها تحديد المش

 .على الأقل
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 .ركأ ةبلطلل ةمهم ةيساردلا ةدالما عم لماعتلا قرط رابتعث من محتوى تلك المادة< 

ضرورة قيام الاستاذ الجامعي بارشاد الطلبة وتوجيههم، لتحديد الواجبات والأنشطة التعلمية < 

 .الاع�ل الفردية والج�عية، وليس القيام بفرضها عليهم دون رغباتهم أو قناعاتهم أو قدراتهمو 

ركَلأا ايجولونكتلا لىع زيكترلا ةروث حداثة ووسائل التعليم الفعالة، والمحتوى المرن والمفيد، <    

 .واساليب التعلم النشط التي تحقق المزيد من الاهداف التربوية المرغوب فيها

 .إعطاء الطلبة هامشاً كب�اً من المرونة الواسعة والتشجيع على توجيه الذات< 

 .تركيز الاستاذ الجامعي وتدريسه لموضوعات ما فوق المعرفة< 

 :تنوع مخرجات التعلم وتعددها: سابعاً 

 : ويشتمل هذا الخط العريض على الخطوط الفرعية الآتية

 .بالمعلوماتضرورة التركيز على ربط الحقائق < 

 .الاهت�م بربط المفاهيم بالاستيعاب أو الادراك< 

 .ضرورة ربط الاساليب بالتطبيقات< 

 .الاهت�م بالعلاقة ب� ما فوق المعرفة والتفك� التأملي العميق< 

 مو تاقيبطتارين على التعلم النشط في الصفوف الجامعية
 : مقدمة

ماً متزايداً من أساتذة الجامعات بالأساليب الفعالة لقد شهد مطلع القرن الحادي والعشرين اهت�

لكل من التعليم والتعلم في الصفوف الجامعية على مستوى البكالوريوس من جهة، وعلى مستوى الدراسات 

وكان من ب� تلك الأساليب الحديثة التي لاقت رواجاً في الجامعات كلاً من التعلم . العليا من جهة ثانية

 .لتعاو�النشط والتعلم ا

ورغم كل هذا الاهت�م بهذين الاسلوب� من أساليب التعلم، إلا أن هناك سوء فهم ب� بعض اعضاء 

هيئة التدريس من أساتذة الجامعات به�، ووجود عدم ثقة بالاساليب الحديثة إذا ما قورنت بطريقة 

 .همالمحاضرة في التدريس التي مضى عليها قروناً طويلة من النجاح حسب اعتقاد

ويرى قسم لا يستهان به من أساتذة الجامعات بأنه �كن الاستفادة من أساليب التعليم والتعلم 

الحديثة، على اعتبار أنها مكملة لطريقة المحاضرة في التدريس وليست بديلا عنها، لأنه ثبت فعالية هذه 

 مع ذلك، فإنه لا مانع و . الطريقة لعرض المعلومات الكث�ة والمطلوبة في الوقت والزمن المناسب�
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من الاستفادة بالذات من التعلم النشط وفعالياته واساليبه وتقنياتِه المتنوعة، بعد أن أثبتت البحوث 

التربوية الميدانية والتجريبية، الجوانب الايجابية التي يتركها على الطلبة بصورة عامة، وعلى طلبة الجامعة 

 .منهم على وجه الخصوص

التعلم النشط في الجامعة، هو كل ما يفعله الطلبة من أنشطة تعلمية داخل الحجرة وباختصار، فإن 

ياجيلاا ءاغصلاا لمشت ةطشنلاا هذهب، . الدراسية باستثناء الاصغاء السلبي لما يقوله عضو هيئة التدريس

اضرة، الى م ةباتكو ،هنوعمسي ام مهف لىع ةبلطلا دعاسي يذلتارين تشمل ردود فعل الطلاب لمحتوى المح

تارين ج�عية معقدة يقوم الطلاب من خلالها بالتطبيق في مواقف تعلمية جديدة لكلٍ من الافكار، أو 

 .الآراء، أو القوان�، أو المفاهيم، أو التعمي�ت، أو النظريات، التي تعلموها من محتوى المادة الدراسية

تغطيته بفعاليات التعلم النشط التي ك� تشمل هذه الأنشطة أيضاً التعلم التعاو�، الذي تتم 

ركأ وأ دارفأ ةثلاث نم ةفلؤم ٍتاعومجم لكش لىع ةبلطلا اهسراث، بدلا من العمل الفردي أو الزوجي الاقل 

 .فاعلية

 تارين عديدة من التعلم النشط في الجامعة

من أجل جعل المادة الدراسية أيسر فه�ً لطلبة الجامعة عند استخدام تقنيات التعلم النشط 

م نع ةرابع يه يتلا تاقيبطتلا نم ٍةعومجم حرط نم دب لاف ،ةفلتخلمتارين متنوعة ذات أهداف تربوية 

 : يلآاك يهو ،ةددحت

 : ترين الدقيقة الواحدة -1
م وترين فعال للتحقق من مدى تقدم الطلبة في مجال فهم المعلومات، وكيفية رد فعلهم على  

وفيه يطلب الاستاذ الجامعي من كل طالب فتح ورقة بيضاء، ويطرح عليهم . مستوى  المادة الدراسية ككل

ركَلأا لىع �تقيقد وأ ةدحاو ةقيقد مهئاطعا عم ،ًاحوتفم لااؤس وأ ًاددحم ًلااؤث للاجابة عنه مثل   ماذا : 

وقد يطرح المدرس ؟ وماذا يعني لديك مصطلح الإرادة الحرة؟ يسمى بالواقعية العلمية تعني لديك ما

 ؟ ما الفكرة الرئيسة التي دارت حولها مناقشات اليوم ب� الطلبة: الجامعي أيضاً سؤالاً آخر مثل

ويوضح هذا التمرين القص� بشكل دقيق مدى فهم الطلبة لل�دة الدراسية، أو للموضوع الدراسي 

 .لمطروح للنقاش، بالطريقة أو الأسلوب الذي يحقق الاهداف المرسومة  له من قبلا

 : ترين النقطة المشوشة والنقطة الواضحة -2
يتقارب هذا التمرين الى حد ما مع التمرين الاول، إلا أنه يختلف عنه في الوقت الأطول الذي يعُطى 

 ل الأستاذ الجامعي طلبته قبيل نهاية فقد يسأ . للطالب من أجل الاجابة عن السؤال المطروح
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 .ركأ وأ ،مويلا ةشقانم في ًاحوضو طاقنلا ثركأ نع ةيساردلا ةصحث النقاط غموضاً وتشويشاً في تلك الحصة

ركلاا طاقنلا وأ ةطقنلا لوح ةبلطلا نم ديدعلا �ب قافتلاا ىدم في نيرمتلا اذه ديفيث وضوحاً،   

ركلاا طاقنلا وأ ةطقنلاث غموض  اً، في الوقت الذي يسهل على الاستاذ الجامعي والطلبة جعل النقطة او 

النقاط الغامضة على شكل مادة دسمة للمناقشة في الحصة الدراسية القادمة، بعد الاستعداد لها كواجبٍ 

منزلي قبل بداية الحصة الجديدة، م� يرفع من وت�ة المناقشة حول ذلك الغموض وأسبابه وكيفية التخلص 

 .همن

 : ترين الاجابة الواجدانية -3
هذا التمرين فيه أيضاً شبه من التمرين� السابق�، ولكن  يعمل الاستاذ الجامعي هناعلى طرح سؤال 

للطلبة عن وجهة نظرهم في جانبِ من جوانب المادة الدراسية، بحيث يتم إبراز الجانب التقييمي 

نحصر في الموضوعات الدراسية التي يصلح لها هذا ومع ذلك، فإن هذا ي.. والعاطفي نحو ذلك الجانب

 .النوع من الأسئلة المرتبطة بأمورٍ عاطفية أو وجدانية

ما رأيك في قضية الاستنساخ كموضوعٍ : يلآا لاؤسلا هيجوت نك� هنأ ،كلذ لىع ةلثملأا نمت الى الطلبة

وما ؟ داً على شبكة الانترنت العالميةأو ما رأيك في المواقع الجنسية الكث�ة ج؟ من موضوعات مادة الأحياء

 .؟وبحاجات الفرد من جهة ثالثة؟ وبالتربية الاخلاقية من جهة ثانية؟ علاقتها بالتربية الجنسية من جهة

والاجابة عن مثل هذه الأسَئلة، تعكس معتقدات الطلبة ووجهات نظرهم الداخلية، ومشاعرهم 

متثل  ف ،ةيقيقحلا مهتاهاجتاو مهسيساحأي�    في الوقت نفسه مجالاً خصباً للاستاذ الجامعي لتصويب 

م كلذ طبرو ،ميلعتلاو ملعتلا في تايقلاخلاا معدو، ةئطاخلا تاهاجتلابوضوعات دراسية عديدة في         

مختلف المقررات، ودعم نظريات علمية صحيحة وظواهر اجت�عية ونفسية ايجابية، والتصدي للكث� من 

 .هاأ�اط السلوك غ� المرغوب في

 : ترين المجلة اليومية أو المذكرات اليومية -4
ركأ ٍةشقانلم لاجلما حسفيو ،ةقباسلا ةثلاثلا نير�تلا دئاوف نيرمتلا اذه عمجثُ عمقاً أو لردود فعلٍ 

ركأ ءارآثُ تعقيداً نحو موضوعات المادة الدراسية وهنا، فقد يخصص الاستاذ الجامعي جزءاً من الحصة . 

 .وين الرئيسة لموضوعات المجلة اليومية واعتبار الكتابة عنها واجباً بيتياً لاستك�ل العنا

م نم مهلما نيرمتلا اذهل ةديحولا فعضلا ةطقن لثمتتترينات التعلم النشط، في أن التغذية الراجعة 

 م وأ ةضماغلا ةطقنلا نيرتم وأ ةدحاولا ةقيقدلا نيرتم لثم ةيروف نوكتترين الاجابة 
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ركأ ٍةلئسأ حرط يعماجلا ذاتسلاا عيطتسي ،نيرمتلا اذه قيبطت قيرط نع هنإف ،كلذ عمث . الوجدانية         

وهل صحيح أن البشر أحرار فعلاً في ؟ هل تعتقد بأن مبدأ الحتمية للأمور مبدأ صحيح: تعقيداً مثل

من الذي ساهم في و ؟ ومن هي الجهات أو المؤسسات أو الدول المسؤولة عن ثقب طبقة الاوزون؟ إرادتهم

 ؟ ارتفاع درجة حرارة الكون في العقود القليلة الماضية

 : ترين القراءة السريعة -5
فالتعلم النشط يعتمد بالدرجة الاساس على ما يقوم الطلاب بالاستعداد المسبق له أو تحض�ه من 

اً فعالاً لقياس مدى فهم الطلبة وأن القيام بتمرين قراءةٍ سريع، يعتبر أسُلوب. فعاليات بداية الحصة الدراسية

كذلك �كن إعطاء ارشادات للطلبة ع� يجب عليهم البحث عنه خلال القراءة السريعة . لل�دة المقروءة

للنص أو القصة أو القضية، مع تحديد الافكار المهمة في ذلك النص والافكار الاقل أهمية، مع دعم ذلك 

 .بالادلة من واقع النص ذاته

 : وقفة القص�ة للتوضيحترين ال. 6
م نم طيسب نيرتم وترينات التعلم النشط في المستوى الجامعي من خلال المحاضرة، ولا سي� عند 

ذكر نقطةٍ مهمةٍ أو تعريف مفهومٍ رئيس، حيث ينبغي على الاستاذ الجامعي أن يتوقف قليلاً ثم يسأل 

النقطة المهمة أو الفكرة الرئيسة أو المفهوم  الطلبة، ع� إذا كانوا يريدون أي توضيحٍ إضافيٍ عن تلك

 .الأسَاس

وهنا، فإنه من الأفضل قيام الأستاذ الجامعي بالتجول ب� مقاعد الطلبة لجس نبض من يريد منهم 

مرو ،حيضوتلا في ًةدايبا لا �تلكون الجرأة الكافية للاعلان عن ذلك، بحيث يعمل على تشجيعهم على   

مرو قاسلما سردم بناج نم حيضوتلل بياجيلاا با طرح أسئلةٍ جديدةٍ في ضوء ما الاعلان عن ذلك، والاصغ

ورد في ذلك التوضيح، م� يساعد على تحقيق أهدافٍ تربوية اٍضافيةٍ تتمثل في مشاركة الطلبة الذين 

يعانون من الخوف أو الخجل، وتصويب المعلومات أو الأفكار الخاطئة أو توظيفها في مواقف تعلميةٍ 

 .جديدة

 : ترين الاستجابة للانشطة المتمركزة حول الاستاذ الجامعي 7٠

حيث يشجع الاستاذ الجامعي في هذا التمرين طلبة المقرر الدراسي الذي يقوم بتعليمه ،على كتابة 

فقراتٍ تعكس ما حصلوا عليه فعلاً من أفكار ٍومعلوماتٍ وآراءٍ من محاضرة مدرس المساق أو مداخلاته أو 

و ......) أنا استغرب م� قاله المدرس حول : (يلآاب تارقفلا كلت أدبت نأ لىع ،اهحرط يتلا هئارآ وأ هتتتعليق

اعتقد أن ما دار في هذه المحاضرة (و ..........) لقد تعلمت من هذه المحاضرة أو التقديم أو المداخلة أن (

 .............).أو يدل على أن .............. يؤكد على 
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إن مثل هذا  التمرين يؤكد للطلبة، بأن الاصغاء من جانبهم لمدرس المساق اذا تطلب الامر ذلك يجب 

أن يكون ايجابياً، بحيث لا يتم فيه مجرد فهم  ما يقال وتحليلهِ فحسب، بل وابداء الرأي كذلك في طبيعة 

 . المعلومات ودقتها ومدى الاستفادة الحقيقية منها

 : د طرح السؤالترين الانتظار بع 8٠
المطلوب من الاستاذ الجامعي في هذا التمرين طرح سؤالٍ مع� من جانبه ِثم الانتظار لبرهة مٍن 

ومن الضروري هنا ألا يسمح المدرس . ثانية، قبل أن يختار أحد الطلبة للاجابة عنه (15)الوقت تصل الى 

 .تهالجامعي للطلبة برفع الايدي أو الاجابة عن السؤال قبل موافق

وتشجع هذه الفترة القص�ة جدًا من الوقت الطلبة أو حتى تجبرهم على التفك� في الاجابة للسؤال 

المطروح، بدلاً من الس�ح في بعض الحالات للطلبة ذوي الاستجابة السريعة جداً بأن يقدموا إجابةً خاطئة، 

 .م مهنل يعطوا الوقت الكافي لانفسهم للتفك� في الاجابة الصحيحة

ومن إيجابيات هذا التمرين، إعطاءُ الاستاذ الجامعي الفرصة المناسبة لمشاركة أكبر عدد ممكن من 

الطلبة في رفع أيديهم في ضوء برهة الوقت المسموح بها، وعدم تشجيع الطلبة سريعي الاستجابة من 

ركأ ٍتاباجا لىع لوصحلاو ،اهحرطي يتلا ةلئسلاا ةباجإ ةيلمع لىع ةرطيسلث دقةً م ن جانب الطلبة بصورةٍ 

 .عامة

 : ترين إعطاء الطالب ملخصاً لإجابة زميله أو التعليق عليها. 9
فبعد أن يقوم أحد . Active listeningيركز هذا التمرين على تفعيل ما يسمى بالاصغاء النشط 

ي رخآ ًابلاط راتخي نأ هيلع ،يعماجلا ذاتسلأا هحرط ٍلاؤس نع ةباجلااب ةبلطلك يقوم بتل خيص إجابة زميله 

 .بلغته الخاصة،وفي ضوء فهمه لها

وقد يطلب مدرس المساق بدلاً من تلخيص إجابة زميله، أن يقوم بالتعليق عليها واظهار موافقته لها 

وهنا تظهر أهمية هذا التمرين التطبيقي من . أو معارضته لما ورد فيها من معلوماتٍ أو أفكارٍ أو آراء

ركلأ ًاضيأو لب ،بسحف ٍبلاط نم ثركلأ سيل ةيباجيلاا ةكراشلما ثث من رأي أو فعاليات التعلم النشط، 

�م ،ةددحم ٍةيضق وأ �عم ٍعوضوم لوح ٍرظن ةهجو نم ثر ياجيلاا ءاغصلإا لىع ةبلطلا عجشيب وفهم ما  

 .يطُرح

 :ترين أسئلة الاختبار 10٠

أسئلة اختبارٍ لموضوع من موضوعات  يطلب الاستاذ الجامعي من تلاميذه في هذا التمرين، صياغة

المساق الدراسي أو لنشاطٍ من أنشطته المختلفة، بل و�كن أن يكون ذلك على هيئة واجبٍ بيتي لهم 

 .بشكلٍ فردي أو على هيئة مجموعات عمل
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ويشجع هذا التمرين الطلبة على التفك� بعمق في جوانب المادة التعليمية، والعمل على تحليلها، 

ب� أجزائها المختلفة، ومحاولة تطبيق الأفكار أو النظريات أو المفاهيم التي تركز عليها في مواقف  والربط

 .تعلمية جديدة

كذلك يفيد هذا التمرين الطلبة في مراجعة الموضوعات الدراسية من ناحية، ويفيد المدرس في معرفة 

ملية نجاح التقويم التكويني أو التشكيلي، مدى إلمام هؤلاء الطلبة لأجزاء المادة التعليمية، م� يضمن ع

ومع ذلك، فإن هذه الاختبارات لا تدخل في الدرجة النهائية للطلاب، لأنها . الذي يتم على مراحل متعاقبة

تدربهم على �ط الاسئلة التي قد تغطي معظم المادة الدراسية، م� يشجع المدرس على اعطاء الطلبة 

سئلة من وضع الطلبة، وبعضها الآخر من المدرس ذاته، وذلك للحكم على اختباراتٍِ◌ تشتمل على بعض الأ 

 .مدى فهم الطلبة لها

 : ترين إشارة الاصبع. 11

يتلخص هذا التمرين بطرح الأستاذ الجامعي سؤالاً على الطلبة وارشادهم برفع أصبع واحد اذا كان 

 ). لا(ورفع الأصبع� إذا كان الجواب ) نعم(الجواب 

وذلك بترقيم الاجابات من  Power Pointم المدرس أيضاً أسلوب أسئلة الباور بوينت وقد يستخد

 .ثم يرفع الطلبة أصابعهم للدلالة على رقم الاجابة الصحيحة في هذا النوع من الأسئلة (5-1)

م نم مهلما نيرمتلا اذه نم يعماجلا سردلما فدهيتارين التعلم النشط، إلى تشجيع الطلبة على 

السريعة للأسئلة التي يطرحها، وذلك باستخدام نظامٍ جديدٍ لاستخدام أصابع اليد في التفاعل  الاجابة

 .الصفي

 : ترين البطاقات الجاهزة. 12

يقيس هذا التمرين مدى فهم الطلبة لل�دة الدراسية، من خلال استجاباتهم لعرض الأستاذ الجامعي 

فقد يعرض المدرس شكلاً . ةٍ أو شكلٍ أو رسمٍ أو خريطةللعديد من البطاقات الجاهزة التي تركز على صور 

وقد . يوضح نظرية فيثاغورس على بطاقة منفصلة دون كتابة إسم النظرية عليها، ويطلب منهم تحديدها

يعرض بطاقة أخرى تحمل خريطة لدولة آسيوية أو أفريقية دون كتابة الاسم عليها، والمطلوب تحديد هذه 

اقةً عليها معادلة كيميائية ويطلب من الطلبة معرفة �ط هذه المعادلة، أو قد الدولة، ك� قد يعرض بط

يعرض صورةً لنوعٍ من أنواع الطحالب ويطلب منهم تحديد ذلك النوع، أو قد يعرض معادلة من المعادلات 

 .الرياضية ويطلب منهم تصنيف تلك المعادلة تحت عنوان مع� أو فئة محددة في الرياضيات المتقدمة
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و�تاز هذا التمرين بأنه �كن مراجعة موضوعات كث�ة، بسرعة كب�ة، وبنوع من الإثارة أو الدافعية 

 .للمشاركة من جانب الطلبة، مع حدوث تغذيةٍ راجعةٍ سريعةٍ ومتنوعةٍ من جانب المدرس الجامعي

 : ترين الاقتباس. 13

م نم مهلما نيرمتلا اذه رودترينات التعلم النشط، حول اختيار الاستاذ الجامعي لاقتباسات كث�ة 

من المادة الدراسية، تدور حول نظرياتٍ أو قوانَ� أو مفاهيم أو تعمي�تٍ أو حقائق، على أن يتم عرضها 

لكل نصٍ على  Power Pointأمام الطلاب باستخدام جهاز العرض العلوي أو عن طريق الباور بوينت 

حدة، والطلب من الطلاب إبداء وجهات نظرهم في هذه الاقتباسات أو تحديد أصحابها أو النظريات 

 ؟التابعة لها، وهل يتفقون معها أو يعارضونها ولماذا

 : ترين الاختبار المعتمد على التخم� أو الحدس. 14

ياقللإا سيردتلا في ةبلطلا موقي ام ًةداعئ بكتابة م  ا يقوله الاستاذ الجامعي في المحاضرة ويطرحون 

م نم مهلما نيرمتلا اذه ءاج انه نمتارين . بعض الأسئلة في نهايتها، إن كانت لديهم بعض الاستفسارات

م م�تهلاا لىع ةبلطلا عيجشتل،طشنلا ملعتلبوضوع المحاضرة قبل بدايتها، وذلك عن طريق توزيع     

الأسئلة ذات إجابة الصواب والخطأ، والتي تدور حول قضية من القضايا أو استبانة ٍمؤلفةٍ من مجموعة من 

 .مسألة من المسائل أو مشكلة من المشكلات، دون تحديد عنوان تلك القضية أو المشكلة أو المسألة

ي ،ةبلطلا لىع اهعيزوتب موقي ،ةنابتسلاا ةلئسأ نع تاباجلاا عمج دعبك يقارنوها ببعضهم بعضاً،      

ا الى تخمٍ� بعنوان المشكلة أو  الموضوع أو القضية، بعد تشكيل مجموعاتٍ صغ�ة يتم من حتى يتوصلو 

 .خلالها الاتفاق على تسمية الموضوع أو القضية

 : ترين الأحُجيات. 15

م �ب نتارين التعلم النشط الأخرى المستخدمة في الصفوف الجامعية، مواجهة الطلبة بأحُجيةٍ تدور 

و مفهومٍ مع� أو موضوعٍ محدد، والطلب منهم إِيجاد حُلٍ لهذه الأحُجية دون أي تدخلٍ حول نظريةٍ ما أ 

وهنا، فإن التعلم الزوجي يبقى مفيداً للغاية، من أجل عرض وجهات النظر نحو . من الاستاذ الجامعي

ياجيلاا ءاغصلااو ٍفرط نم ةيجحلأب من الطرف الثا�، حتى تكتمل الصورة عن موضوع الأحجية بتوافق  

 .وجهتي النظر عليه
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 : ترين تقييم عمل طالب آخر. 16
يقوم هذا التمرين على أساس تكليف الاستاذ الجامعي الطلبة بواجباتٍ منزليةٍ فردية وٍليست 

ج�عية، وعند تسليمهم لهذه الواجبات، يقوم كل واحد منهم بتسليم نسخةٍ منه الى المعلم ونسخةٍ ثانية 

 .إلى زميل له

ب المدرس من كل طالبٍ حصل على واجب زميله، أن يعمل على تقييمه وأن يقدم عنه تغذيةً ويطل

نقدية راجعةً مثل تصويب الاخطاء الإملائية والقواعد النحوية، وذلك حتى يؤدي الى تحس� مستوى 

إلمامه ثم ينتقل كل طالب إلى تقييم واجب زميله من الناحية العلمية من أجل أن يزيد . الكتابة لديهم

 .بالمادة الدراسية ويزداد تعمقاً في موضوعاتها

وما أن ينتهي كل طالب من تقييم نشاط زميله، حتى يعمل المدرس على تشكيل مجموعات صغ�ة 

من الطلبة الذين قاموا بالحكم على واجباتٍ متقاربة لزملائهم، من أجل مناقشة ما بينها من نقاط التقاء، 

 .للاستفادة م� توصلوا إليه وعرضها على طلبة الصف كله

 : ترين المراجعة النشطة.  17

ففي طرق التدريس التقليدية، يقوم الطلبة بطرح سؤال على الأستاذ الجامعي، الذي يعمل بدوره 

سىني لا ىتح ةباجلاا نيودت في هسفن بلاطلا لغشي يذلا تقولا في ،هنع ةباجلإا لى،م تهيداً لاستخدامها 

 .ورد سؤال حولها أو قريب منهافي الامتحان إذا 

أما في التعلم النشط، فإن السؤال الذي يطرحه أحد الطلبة على الاستاذ الجامعي، يقوم بتحويله الى 

الطلبة أنفسهم، بعد تشكيل مجموعاتٍ صغ�ةٍ من طلبة الصف كله، على أن يتم عرض ما توصلت إليه كل 

قشة الاختلافات في الاجابات، والعمل على طرح الآراء مجموعة من إجابة على المجموعات الأخرى، مع منا

 .من الجميع، م� يولد تفاعلاً إيجابياً يحقق العديد من الأهداف التربوية المنشودة

 : ترين المجموعات التعاونية. 18

م نم مهلما نيرمتلا اذه رودتارين التعلم النشط حول سؤالٍ يطرحه الأستاذ الجامعي على الطلبة 

موعاتٍ تعاونيةٍ داخل الحجرة الدراسية، على أن يعمل المدرس على التجول ب� تلك المجموعات ضمن مج

للرد على بعض استفساراتهم والاطلاع على ما توصلوا الىه من حلول أو إجابات، وتشجيعهم على الاستمرار 

 .في النقاش والفعالية، ثم عرض ما توصلت إليه الج�عات على الصف كله
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 :ن خريطة المفاهيمتري. 19

فخريطة المفهوم عبارة عن الطريقة التي توضح العلاقات الموجودة ب� المصطلحات أو المفاهيم التي 

ويقوم الطالب هنا ببناء خريطة المفهوم عن طريق ربط المصطلحات . يغطيها المساق الدراسي الجامعي

فمعظم المصطلحات في خريطة . بطةبخطوطٍ تش� الى العلاقة ب� كل مجموعة من المصطلحات المترا

المفاهيم ارتباطات متعددة، وإن تطوير الطلبة لخريطة المفاهيم، يتطلب تحديد المعلومات وتنظيمها، ثم 

 .تأسيس علاقاتٍ ذات معنى ب� أجزاء المعلومات ذاتها

 : ترين العمل الفعلي بجوار السبورة. 20
يقومون بتعليم مساقات يطبقون فيا اسلوب حل المشكلات، �يل العديد من أساتذة الجامعات الذين 

ونظراً . الى مراجعة واجبات الطلبة المنزلية، أو تدريس تقنيات حل المشكلات عن طريق حل تلك المشكلات
لأن الطلبة يتعلمون بشكلٍ أفضل عن طريق العمل وليس عن طريق المشاهدة أو الاست�ع، فإن من 

لجامعي من الطلبة، التعامل مع المشكلات بأنفسهم، وذلك عن طريق الخروج الأفضل أن يطلب الأستاذ ا
م اذإ امل . إلى السبورة في مجموعاتٍ صغ�ةٍ لحل تلك المشكلات، وكتابة ما توصلوا إليه على أجزاء السبورة

تحقيق  يكن حجم السبورة كافياً، فيمكنهم الاستمرار في التمرين باستخدام القلم والورقة أو الحاسوب ل
 .الأغراض المرغوب فيها
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 التعلم النشط والتعليم المكتبي 
حولظ أنضراحلما ة تسيل طلاريق لأاكرث فعالية في   بادي�داكلأا يبتكلما ميلعتلا تاي في لماعلا، 

عن احباطاته في تعليمه  Davisكتب يدفز  1886ففي عام . تعليم الطلبة عن املأور المكتبية المختلفة

وقد سُجلت من قبل، الكث� من الملاحظات . ،ةبتكلما نع ةبلطل ثيح لم يتعلم الطلبة شيئاً من محاضراته

فالافتراض أن التعليم المكتبي . ناج نبماقلا ئ� على المكتبات حول العقبات التي تواجه التدريس المكتبي

ضراعلما نم �ثكلا ةناج نم يبتكلما ميلعتلل بماقلا ئ� على يجب أن ريتكز على المحا،ةضر دأى إلى ظهو 

لم اذإو يفد أسلوب المحاضرات الطلبة شيئاً، فلا بد من الاستفسار عن الأسباب وراء ذلك  إن . ،تابتكلم 

التعلم النشط ومعه يأضاً التعلم التعاو� ه� أ�وذج التعلم الذي اتجه إليه العديد من المتخصص� في علم 

 .كتبات، لمساعةد الطلبة في التعلم عن المكتبة داخل غرفة الصفالم

 علاقة التعلم النشط بالمكتبة والتعليم المكتبي
�ثل التعلم النشط طيرقةً لتعليم الطلبة، بحيث يساعدهم على المشاركة في غرفة الصف، ويأخذهم 

ام المبادرة والحيوية في غرفة بعيداً عن الاصغاء السلبي وتدوين الملاحظات، ويسمح للطالب بأخذ زم

فدور المعلم في هذه اليرطقة هو إعطاء الطالب فرصاً كأبر للاكتشاف، من خلال تعاونه ومشاركته . الصف

إن التعلم النشط يستدعي استخدام أساليب ع،ةد مثل النقاش ضمن مجموعة صغ�ة . للطلبة الآخيرن

. لبحثية المختلفة، وطرح الأسئلة الموجهة من جانب المعلم،وتطبيق أسلوب لعب ادلأوار، والقيام بالمشارعي ا

 .فالهدف هو نقل الطالب إلى حرملةٍ يقوم فيها بتعليم نفسه بنفسه تحت إشراف معلمه

 David Johnsonومن ب� أهم الرواد في هذا المض�ر من خلال العقود السابقة يدفيد جونسون 

في نهاية القرن العشرين، بالرغم من  Karl Smith، وكارل سميث Roger Johnsonوروجر جونسون 

نأه ليس من بينهم من يعمل في المكتبات، إلا إنهم كانوا من ضمن أعضاء الهيئة التدريسية وساهموا في 

فالعديد ممن يعملون في المكتبات، استمعوا إليهم جيداً . رفع مستوى التعلم والتعليم بشكلٍ ملحوظ

 . تربوية التي تترطق للتعلم النشطكأ اوسمغنارث في ادلأبيات ال

ولقد دافع العل�ء الثلاثة السابق ذركهم عن التعلم النشط، نلأهم شعروا بالإفراط في استخدام 

أسلوب المحاضرات من جانب أعضاء الهيئة التدريسية، بالرغم من القيود العةديد لهذا الأسلوب من ناحية، 

أن الطلبة  1991لذا، فقد كتبوا عام . ه من ناحية ثانيةوالعيوب المعروفة الناجمة عن سوء استخدام

 .يواجهون مشكلة ضعف التركيز أثناء المحا،ةضر وأن انتباههم يتلاشى عم رمور زمن الحصة

إضافة لذلك، فإن أسلوب المحاضرات يسهم في اكتساب الحقائق دون المساهمة في تطور مهارات 

يم، وأخ�اً فقد نوه هؤلاء العل�ء إلى أن الطلبة يجدون ذهنية متقمدة مثل التحليل والتركيب والتقو

 .أسلوب المحاضرات أسلوباً يث� الملل ويبعدهم عن المشاركة والحيوية داخل الحجةر الدراسية
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أن الاستراتيجيات التي  (Bonwell & Eison, 1991) كتب كل من بونويل وإيسون 1991وفي عام 

فالطلبة يشاركون في نأشطةٍ تتعدى الاست�ع فقط، . تساهم في التعلم النشط لها خمس ميزات مشتركة

كذلك لا يتم إعطاء مهارة نقل المعلومات جل الاهت�م، بل إن الاهت�م اكلأبر يعُطى لتطوري مهارات 

قليةٍ متقمدةٍ مثل التحليل والتركيب والتقويم، فالطلبة ينخرطون في نأشطةٍ تتطلب مستوياتٍ ع. الطلبة

وأخ�اً فإن اهت�ماً كب�اً يعُطى . كذلك يشارك الطلبة في نأشطة أخرى مثل القراء،ةو المناقشة، والكتابة

 .لاكتشاف آراء الطلبة وقيمهم واتجاهاتهم وميولهم

تقليدي، فقد كتب كل من ويتغلب التعلم النشط يأضاعًلى الطبيعة الفيدرة التنافسية للتعلم ال

، بأنه عند المشاركة في نأشطة تنافسية، فإن الطلبة يبحثون عن 1991جونسون وجونسون وسميث عام 

فالتعلم النشط هو الاستخدام التعلمي للمجموعات الصغ�،ة حيث . نتائج مفيةد لهم ولأعضاء المجموعة

 .إلى الحد الأعلىيعمل الطلبة معاً لزياةد دمى تعلمهم وتعلم الآخيرن ليصل 

وهناك سبب آخر  لاستخدام التعلم النشط من جانب الكث�ين، وهوأن المتعلم� الذين تتراوح 

ك� أشار  سلافن . سنة، يفضلون التعلم النشط على أسلوب المحاضرات) 18-24(أع�رهم ما ب� 

(Slavin,1991) لمهم وتقبلوا ذلك الوعضأن الطلبة السابق� قد تم تلقينهم بالمحاضرات طيلة فترة تع .

مأاعن الطلبة اكلأبر سناً، فقد اتيحت لهم فرصة أفضل ليدركوا أن بإمكانهم أن يتعلموا أشياء كث�ة من 

وفي الوقت نفسهِ دكأ . تلقاء نأفسهم، وأن باستطاعتهم المشاركة والتفاعل عم الآخيرن من طلبةٍ ومعلم�

فتراض صحيح عم الطلبة غ� التقلييد� من طلبة المكتبات في أن هذا الا   (Cook et.al.,1995)كوك ورفاقه 

 .التعليم المكتبي، أثناء تعاملهم عم مختلف طلبة الجامعات

وبالرغم  من أن العديد من آليات التعلم النشط لا تلاُظح بسهولةٍ ولا تدُرك جيداً من جانب اكلأا�دي� في 

اكلأا�دي� يستخمدون أسلوب التعلم النشط دون أن يعملوا على المكتبات، إلا أن العديد من هؤلاء 

فهم يقومون بتوزعي مصادر معرفةٍ مختلفةٍ في غرفة الصف، وطيلبون من الطلبة الإطلاع . تعيرفهِ باسمه

عليها في نشاطٍ من نأشطة التعلم النشط، حيث يتم إعطاء الطلبة فرصةً لمعرفة سبب أهمية وفائةد 

وذلك من خلال استخلاص بعض المعلومات، حيث يضيف ذلك الحيوية للنشاط، ك� يعمل مصادر المعرفة، 

ورغم أن . على  إتاحة الفرصة للطلبة، باستخدام أجهزة الحاسوب والأبحاث كإدحى تقنيات التعلم النشط

أن هذا الأسلوب يبدو صعب التطبيق لمن يعمل في المكتبات، فمع القليل من التغي�، فإنهم يستطيعون 

 .يبنوا عليه أساليب تعليميةٍ جي،ةد وبذلك يجعلون أساليبهم في التعلم مؤثةر وفاعلة
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 :نبذة تاريخية عن التعلم النشط وعلاقته بالتعليم المكتبي
 :ملخص تاريخي للتعلم النشط

إن استخدام التعلم النشط في التعليم ليست فكةر مستحدثة ، فقد كان هذا الأسلوب من ب� أوائل 

كأ نم ناك هنلأرث الأساليب سرعةً في تعليم     ناج نم ميلعتلا في ًامادختسا بيلاسلأب،يشربلا سنجلا     

الأطفال الصغار في المجتمعات التي تعتمد على الصيد مثلاً، لأن مبأد البقاء يتطلب صراعاً شديداً، وهو أن 

لمحاةضر ليست أسلوباً عملياً، لا سي� وهنا، فإن ا. تعطي الصغار فرصة المراقبة وتقليد أ�اط سلوك الكبار

وأن المجتمعات الإنسانية الأولى هي مجتمعات اعتمدت على الصي،د م� ديل على أن التعلم بالعمل كان 

فالمحاةضر عبارة عن أسلوب تأخر في الظهور، وذلك بعد . اليرطقة التي بأد فيها  التعليم عند الإنسانية

 .مية في التعليمتطور المدن وبناء المؤسسات الرس

وقد جاءت المخطوطات الأولى التي وثقت التعلم النشط من قمداء الإغ،قير وبخاصة أساليب سقراط 

فيقدم سقراط مشكلةً ما . فأسلوب سقراط ريتكز على تفاعل الطالب عم زملائه وعم معلمه. التعليمية

م ةبلطلا موقيو اهنع بلاطلا لأسيبناقشة هذه المشكلة في� بينهم،  ثم يعود سقراط ةرم أخرى ليوجه 

النقاش من خلال تصحيح مساره للهدف الذي ريسمه له، وأخ�اً، وباستخدام الأفكار التي أثارها الطلبة، 

لم طارقس يحاضر للطلبة، لقد عمل معهم لمساعدتهم على . يقدم سقراط أو يكشف عن الإجابة للطلبة

 .اكتشاف المنهاج بأنفسهم

فالمفكر الفنرسي . ة، نادى فلاسفةٌ آخرون بضرورة استخدام أسلوب التعلم النشطوخلال القرون الماضي

وجادل بإمكانية التعلم من خلال  1762عام ) Emileإميل( نشر كتابه  Rosseauالمعروف روسو 

فيعتقد أن الخبرة العملية الميدانية تعطي الطلبة الماةد الخام اللازمة  John Dewayمأاجون يدوي .الحواس

وريى بياجيه . وصول إلى  مهارات التفك� المجدر ولتطوري بنُىً عقليةً معقةد ومتقمدة في موضوع مالل

Piaget  إن التفك� المنطقي يتطور نتيجة للتعلم النشط من خلال اكتشاف البيئة، في ح� أشار كولب

(Kolb,1984)  الفيزيقية،  والملاحظة إلى أن الخبرة المايدة الصلبة هي متطلب أساسي لاكتساب المهارات

 .التأملية، والمفاهيم المج،ةدر والتجارب العملية النشطة

ولقد لاظح كأا�ديو المكتبات، الحاجة لبيدلٍ عن أسلوب المحاضرات، حيث أراد روبنسون 

(Robinson,1980)  من تلاميذه أن يكونوا طلاب علمٍ حقيقي�، يستطيعون تعليم نأفسهم بأنفسهم دون

فالاستقصاء الشخصي الذي طيوره أسلوب التعلم النشط . الحاجة إلى دمرس� أو متخصص� في علم المكتبات

شعر قد  1886عام  Davisوكان يدفز . هو ما شعر بأهميته روبنسون للطلبة للوصول إلى التعليم العالي

بالإحباط ق�داً بسبب المحاضرات الصفية، حيث لاظح أن الطلبة لا يكسبون المعرفة من خلال العديد من 

المحاضرات في المهارات المكتبية، وكان رده أن قام بتطوري مساقٍ كاملٍ، يستطيع من خلاله عرض الماةد 

 .التعليمية بشكل مختلف
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وبرانكومب  (Shores,1935)وشورز  (Winsor,1880)وقد طالب من قبل كل من وينسور 

(Brancomb,1940) فجميع هؤلاء اعتقدوا أن المحاةضر على الطلبة . بضرورة ترسيخ مفهوم المكتبة الجامعية

وبدلاً من ذلك، فقد نادوا بتعليم الطلبة . في قاعة واسعة، ترمد تعليم هؤلاء الطلبة للأمور المكتبية المختلفة

فبدلا من المحاةضر المباشرة . ظفٍ من المكتبة بالتعاون عم الاستاذ الجامعيفي المكتبات من جانب مو 

للطلبة، يقوم الفقير المكون من موظف المكتبة وعضو هيئة التدريس بتقيدم قضايا للطلبة، على أن طيلبوا 

لنشط إن هذا �ثل بشكلٍ جلي استخدام أسلوب التعلم ا. منهم إيجاد حلول لها بأنفسهم في داخل المكتبة

من جانب موظف المكتبة الذي لا يقوم بتعليم مهارات استخدام المكتبة فقط، وإ�ا يجعل المكتبة ضمن 

 .كرمز اهت�م الطلبة للتعليم في الجامعة والمدرسة الثانوية

 اعتبارات تؤخذ في الحسبان خلال التعليم المكتبي 

فمعظم اكلأا�دي� في . رمأاً ليس سهلاًإن ترجمة التعلم النشط إلى واقعٍ في الحصص المكتبية �ثل 

ماقلائون على المكتبات ممن ليدهم خلفيات . المكتبات �تلكون القليل من المعلومات حول هذا المفهوم

. معرفية بسيطة في أساليب التدريس، يحاولون تقليد اليرطقة التي تعلموا بها ألا وهي طيرقة المحاةضر

لمكتبة التي غالباً ما تكون واةدح أسبوعياً ويتم تدريسها من جانب زياةد على ذلك، فإن طبيعة حصص ا

دمرس آخ،ر يجعل من الصعب استخدام العديد من أساليب التعلم النشط الذي يعمل بصورة أفضل في 

 .طناق المساقات التي تستمر طيلة الفصل الدراسي

ن وأساتذة الجامعات الذين أربعة حواجز لا يعا� منها المعلمو  (Drueke,1992)وقد لاظح درويك 

فالمتخصصون في علم المكتبات ريون الطلبة بصورة متشابهة في كل ةرم . يستخمدون أسلوب التعلم النشط

وهذا يعني أن أسلوب التعلم النشط يجب استخدامه بشكل . طيبقون فيها طيرقة المحاةضر في التدريس

أعضاء هيئة التدريس الذين يقومون بتعليمهم  إضافة لذلك، فإن الطلبة معتادون على. كامل في كل حصة

وهذا يعني التعامل عم طلبة لا يتم تشجيعهم على المشاركة، بل وريوا بأنها . عن طقير المحاةضر باستمرار

ك� يواجه موظفو المكتبات مشكلة تعليم الطلبة في وقت قص� جداً، . ليست ضرورية داخل غرفة الصف

يحتاج إلى وقت طويل لتغطية الماةد الدراسية، وأخ�اً فإن المتخصص� في  في ح� نجد  أن التعلم النشط

علم المكتبات ليدهم كباقي زملائهم المدرس�، الحيرة في املأور اكلأا�دية داخل الحجةر الدراسية بأن 

ركية يقوموا بالتدريس باليرطقة التي ريونها مناسبة، إلا أن العمل عم هيئة تٍدريسيةٍ أخرى بيرطقة تشا

تعني أخذ دور هامشي، وهذا يتطلب من المتخصص في علم المكتبات أن يبني أسلوبه في التعليم بيرطقة 

 .تلائم حاجات أعضاء الهيئة التدريسية الأخرى المشاركة معه ورغباتهم واهت�ماتهم
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خلال الحصص ويعتقد الطلبة، وغالباً ما يكون ذلك صحيحاً، إنهم لن يقمدوا امتحاناتٍ في� يتعلمون 

زياةد على ذلك، فالكث� من الطلبة يعتقدون أن لا حاجة للتعاون والمشاركة عم المتخصص في علم . المكتبية

 .م في تابتكلمتارين التعلم النشط، وذلك لأن موظف المكتبة لا يستطيع أن يعمل على تقييم الطالب

أن الطلبة ليسوا دمان� للمتخصص� في  (Kunkel & Weaver, 1995)وقد كتب كل من كونكيل وويفر 

علم المكتبات في� تعلموه في حرملة البكالوريوس، بل إنهم دمانون بشكل غ� مباشر للمعلم� في المدارس 

فمعظم أعضاء الهيئة التدريسية لا يتوقعون من الطلبة . سابقاً، ولأعضاء هيئة التدريس في الجامعات لاحقاً 

 .در المرجعية المح،ةدد وبدلاً من ذلك، يتوقعون منهم أع�لاً تعكس استخدامهاوصف كيفية استخدام المصا

ويوجد معوق آخر يواجه التعلم النشط في الحصص المكتبية يتمثل في تددر المتخصص� في علم 

وجدت أنَ الخطوة الأولى : قائلاً (Mabry,1995)المكتبات التخلي عن أسلوب المحا،ةضر فقد  كتب مابري 

أو لأستاذ الجامعة في تطبيق أساليب التعلم النشط، تتطلب إعاةد التفك� في دوره خلال الحصة  للمعلم

الدراسية، ونأه ليس من السهل التخلي عن أسلوب المحاةضر في حصة دمتها خمسون دقيقة، إلا أن إدحى 

ستعدون للتخلي عن الاتجاهات في التعلم النشط والتعلم التعاو� هو  أن المعلم� وأساتذة الجامعات م

أونكأ نوملعتيس ةبلطلا رث ويحتفظون بالمعرفة لوقتٍ أطول إذا ما قاموا بتعليم  دل تاطلُسلا ضعي،مه 

 .نأفسهم بأنفسهم تحت إشراف معلمهم

يأضاً أن المتخصص� التقلييد� في علم المكتبات يجدون من الصعوبة تطبيق  Mabryوضأاف مابري 

، وأن التعلم النشط يتطلب متخصص في علم المكتبات من نوعٍ آخر ليعمل التعلم النشط في غرفة الصف

أونةوطخلا  لأاكرث صعوبة بالنسبة لعضو هيئة التدريس هي الخطوة الأولى المتمثلة في أن  ،هقيبطت لى 

إن المتخصص� في علم المكتبات الذين . يتقبل دوراً جديداً في الصف يتطلب التخلي عن بعض الصلاحيات

عون بسلطاتٍ عاليةٍ سوف يقاومون الطبيعة السهلة لهذا الأسلوب الج،ديد إلا أن بعضهم ممن يتمت

يحاولون تجيرب بعض الأ�اط الجةديد في التعليم، سيجدون لهم ملاذاً آمناً في مبادئ التعلم النشط 

 .والتعلم التعاو�

جراء بعض التعيدلات في آليات إن استخدام  اسلوب التعلم النشط في حصةٍ مكتبيةٍ واةٍدح يستدعي إ 

مجموعة من الاستراتيجيات التي تعمل على تسهيل استخدام  (Drueke,1992)وقد لخص درويك . التنفيذ

 :،تابتكلما في طشنلا ملعتلا بولس يلآا نمضتتوت

  



٣٦٦ 
 التعلم النشط في المكتبات

 .التحدث بصورة غ� رسمية للطلبة عند وصولهم غرفة الصف. 1
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 .ترتيب الغرفة الصفية لتشجيع المشاركة الطلابية، ويتضمن ذلك ترتيب المقاعد بشكل دائري. 3

استخدام مجموعات النقاش الصغ�،ة وطرح الأسئلة تارة والكتابة تارة أخرى، وذلك لإيجاد جوٍ آمن . 4

 .ومشجع لمشاركة الطلبة

 .الأسئلة المرطوحة وعدم الضغط عليهمإعطاء الطلبة فرصة كًافيةً للإجابة عن . 5
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كشف الغموض لدى الطلبة بتقيدم عضو هيئة التدريس نفسه لهم والتعرف إلى أس�ئهم، عم . 7

 .م ةقباسلا ةيبتكلما مهتابرخ طبر مهنم بلطلبا يتعلموه لاحقاً 

 .من خلال إظهار أهمية المكتبة في دراستهمنقل الطلبة للنقاش . 8

 .إعطاء الطلبة الوقت الكافي لتوجيه الأسئلة في نهاية الحصة الصفية. 9

تشبه إلى دح بعيد  Druekeويتضح م� سب،ق أن معظم الأساليب أو التقنيات التي ذركها درويك 

د تتحول وبجهدٍ بسيط إلى خبرةٍ ما يقوله مؤديو طيرقة التعلم النشط، وهذا يوضح أن الحصة المكتبية ق

 .هادفة من خبرات التعلم النشط

التي يشترك  Jigsawومن ب� إدحى آليات التعلم النشط المبدعة ما يسمى باحلأجية جيكساو 

الطلبة عن طيرقهافي مجموعات لدراسة قضية ما، حيث تعمل كل مجموعة على جزء صغ� من قضية ما، 

عند الانتهاء من العمل وتقيدم كل مجموعة لما توصلت إليه، م� يجعل من  بعد تجمع أجزاء احلأجية معاً،

الممكن التعامل عم جميع القضية في حصةٍ صفيةٍ واةدح ، م� يعطي فرصة لكل طالب للمشاركة في 

عن استخدامه لأسلوب احلأجية في الحصص المكتبية في جامعة  (Ragains, 1995)وقد تحدث راجينز . العمل

رملأي،ةيك ثيح متكن بنجاح من استخدام أسلوب هذه احلأجية لتعليم الطلبة المهارات المكتبية في مونتانا 

 .أبحاث مواد التسو،قي والهندسة الميكانيكية، والرطق التاريخية، وعلوم الأرض

وعم ذلك، فإن إدحى الانتقادات الموجهة لأسلوب التعلم النشط في التعليم المكتبي، هو أن هذا 

فالمتخصصون في علم . ب لا يتمكن من التعامل عم إعداد الطلبة الكب�ة في قاعات المحاضراتالأسلو 

فقد كتب عن  (Gedeon,1997)مأا جييدون . المكتبات يقومون بالتدريس حأياناً في قاعة محاضرات واسعة

 خبراته وهو يحاول استخدام أسلوب التعلم النشط في حصةٍ مكتبيةٍ 
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كب�،ة حيث طلب من تلاميذه إجراء عصفٍ ذهني، ومن ثم تنفيذ  داخل قاعة محاضرات

إجراءات اٍستراتيجيةٍللبحث تكون على شكل أزواج، حيث خلص إلى القول أن أسلوبه قد نجح والحصة قد 

حققت أهدافها، إلا أن العدد الكب� للطلبة حال دون النجاح الأفضل الذي من الممكن تحقيقه لو كان عدد 

قد خلصت إلى ضرورة عدم تجنب أسلوب التعلم  Gedeonوبالرغم من أن دراسة جيدوين . الطلبة أقل

النشط في الصفوف ذات الأعداد الكب�ة في الحصص المكتبية، إلا نأها أشارت إلى أن ذلك يشكل نوعاً من 

 .،يدحتل أونكأ ًابسانم نوكي دق تاضراحلما بولسأ رث في هذا الصدد

و طيرقةً عظيمةً في التعلم عند المتخصص� في علم المكتبات، إلا نأه علينا صحيح أن التعلم النشط يبد

وك� أشارت الدراسة السابقة، فإن أسلوب المحاةضر يفيد في . أن لا نعتبرها اليرطقة الوحيةد في التعليم

المهارات  المواقف التعليمية الذي يزحدم فيها عدد الطلبة، وبالتالي يتم استخدم أسلوب المحاةضر في تعلم

أن اهت�منا لا كريز على إضافة دألة جةديد " قائلاً   (Drueke,1992) وفي هذا المجال كتب درويك. المكتبية

تثبت قيمة التعلم النشط، بل على استخدام تقنيات تعليمية نشطة ومدجها بشكل فاعل في التعليم 

المكتبي، بحيث يكون أسلوب المحاضرات مناسباً لحصصٍ تعليمية جامعية في مجال التعلم المكتبي في بعض 

رسة يش�ان إلى أن الطلبة قد يستفيدون كث�اً من التقنيات التعليمية، التي الأوقات،وأن البحث والم�

 .تتضمن فرصاً متنوعة من التعلم النشط

يل ةحضاو ًافادهأو لمعلا نم �ثكلا بلطتي طشنلا ملعتلا نإفك يحقق أغراضه بصورة         ،راصتخا 

النشط قد يؤدي إلى نتائج عكسية، فقد إن استخدام التعلم النشط في التعليم المكتبي لذات التعلم . فاعلة

ن استخدام آليات التعلم النشط يجب أن تكون هادفة من أجل تنفيذ أهدافٍ أَ  (Allen,1995)ذرك أل� 

مهمةٍ ومح،ةدد ويتطلب من الطلبة عند زيارتهم للمكتبات أو استخدامهم لمصادرها الكث�ة والمتنوعة، 

والتركيب والتقويم، وإلا فإنهم سيعتبرون مثل هذه الآليات تافهة  استخدام المهارات المتقمدة مثل التحليل

 .ولا قيمة لها

 التعلم النشط والتعليم المكتبي لمجموعات خاصة 

طيالب المتخصصون اكلأا�ديون في علم المكتبات ب� الفينة والأخرى، بالاهت�م بالتعليم المكتبي 

لجامعية للتخصصات العلمية والإنسانية المختلفة، كمساقٍ دراسي ضمن مجموعة مختلفة من المساقات ا

حيث يتم تعي� متخصص في علم المكتبات لكل قسم كأا�دي جامعي يطُلب منه اختيار الماةد التعليمية 

ملالمئة لذلك التخصص، على أن يتم التعاون بينه وب� عضو الهيئة التدريسية لذلك التخصص اكلأا�دي 

مية وتعليم الطلبة كيفية استخدام المواد المكتبية، ونأه كل� كاتن المكتبة لتنفيذ هذه الماةد التعلي

 اكلأا�دية صغ�ة نسبياً، زادت فعالية تدريس علم المكتبات، 
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وزادت فرص نجاح المتخصص في علم المكتبات لربط ذلك بالموضوعات اكلأا�دية المختلفة، التي 

م �كتت الاشارة سابقاً فقد قام راجينز . تتطلب طرقاً متنوعة من التعلم من بينها استخدام التعلم النشط

Ragains  باستخدام طيرقة الأحُجية جيكساوJigsaw  في التعلم النشط لتعليم الطلاب المهارات المكتبية

فبالرغم من قلة دأبيات . في أبحاث التسو،قي والهندسة الميكانيكية، والموضوعات التاريخية، وعلوم الأرض

التعلم المكتبي، فقد قام بعض المتخصص� في علم المكتبات بالكتابة حول كيفية استخدام التعلم النشط في 

 . يتعلق بالتعلم المكتبينظم معينة في�

قد اثبتت قدرتها على قبول التحدي الذي واجهه ) الانترتن( ولا شك أن شبكة المعلومات الدولية 

المتخصصون في علم المكتبات لتدريس هذا المجال، حيث شجعت التربوي� والمتخصص� في علم المكتبات في 

ذلك في ضوء تزادي  عدد المواقع الالكترونية التي وقت وادح على الكتابة عن طرق تدريس علم المكتبات، و 

تساهم في تشجيع المؤلف� على النشر على صفحات تلك المواق،ع وتشجيع الطلبة على الدخول إليها والعمل 

م ةبلطلا ملاعإ مث نموبا     ثحبلاو ةددحم تامولعم نع  رط نع وأ يدرف ٍلكشيق ،ة�غص تاعومجم  

الفرق ب� إعطاء المحاضرات، وب� استخدام شبكة المعلومات الدولية  فهذه اليرطقة يتضح. وجدوه فيها

 (Kohut and Sternbery,1995)وقد استخدم كل من كوهات وست�نبرج،. لأغراض تدريس علم المكتبات

، )الانترتن(استراتيجية مشابهة في تعليم الطلبة عن موضوع الاتصالات باستخدام شبكة المعلومات الدولية 

ا من تلاميذهم أن يستخمدوا شبكة الإنترتن للحصول على معلومات في مجال تكنولوجيا حيث طلبو 

 .المعلومات

ويبدو أن العلوم الصحية ستكون دحأ المجالات الرئيسية التي يستخدم فيها التعلم النشط، وهذا ما 

فعلي للعلوم زاد من تأثر تعلم المكتبات بهذه اليرطقة، حيث تم تبني التعلم النشط في التدريس ال

بذرك العديد من المكتبات الخاصة بالعلوم  (Francis&Kelley,1997)الصحية، وقام كل من فرانسيس وكيلي 

 .الصحية التي تستخدم طيرقة التعلم النشط في تعليم المهارات المكتبية

،ة وبالرغم من عدم تفصيل خطوات هذه الدروس ك� هو رمغوب، إلا أن البرامج التعليمية الموجود

 .أوضحت أن المتخصص� في علم المكتبات الصحية هم رواد التعلم النشط في المكتبات اكلأا�دية الحيدثة

وكث�اً ما يتم استدعاء المتخصص� في علم المكتبات لتعليم طلبة السنة الأولى الجامعية موضوع 

ء المدرس� الفرصة  ومثل هذه المساقات تعطي هؤلا . الحلقات الدراسية كمدرس أصيل أو دمرس بيدل

 وقد اعطيت هذه الفرصة  للعديد من . لتجيرب أساليب تدريس جةديد
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في جامعة كاليفورنيا، التي قاتم باستخدام  (Dabbour,1997)المتخصص� مثل المربية المعروفة دابور 

ام استخدام مجموعة من الت�رين الموجهة للطلبة في المساق الذي تقوم بتدريسه، وذلك بالتركيز على نظ

م ةبلطلا مابناقشة أهمية قراءة المعلومات، وتب� من التقييم المميز الذي قمده  ,ففي المقمدة. المكتبة 

 .الطلبة، الفرق الكب� ب� استخدام أسلوب التعلم النشط والأساليب الأخرى، ولصالح أسلوب التعلم النشط

الاعت�د على الأبحاث، من املأور بالغة الأهمية وفي مجال العلوم، يعتبر التعاون ب� الطلبة نأفسهم و 

ولهذا السبب، فإن التعلم النشط يعمل بشكلٍ فعال على تعليم المهارات . في المشارعي البحثية العلمية

وكاتن المتخصصة في علم المكتبات سارة بنهيل  . المكتبية الضرورية، للوصول إلى المصادر العلمية المطلوبة

موظفة مكتبة في مجال العلوم وأستاذة للأحياء في كلية إريلهام  (Sara Penhale,1997)ايرملأكية، 

Earlham فباستخدام وظيفتها المزدوجة هذه، كاتن قادرة . ايرملأكية عنمدا كتبت مقالاً في هذا المجال

بحث على تقيدم التعليم المكتبي في مساقات الكيمياء ، حيث كلفت الطلبة بالعمل في مجموعات صغ�ة لل

أن متعة التعلم النشط والتعلم (قائلةً  1997عن مقالات في الكيمياء في دوريات مختلفة، وقد كتبت عام 

التعاو� وتقيدم دأبيات في الكيمياء للطلبة، أظهرت جدالاً حول تطوري الفعاليات والواجبات في ضوء 

،ةفلتخلما ةطشنلأا في بركأ لكشب ءايميكلا ةبلط طارخن ثيح  اوملعت كأ ةيلاعفبرث وتحدوا انلأشطة التي 

 ).تقدم لهم بثقة أعظم

ر، فإن التعلم النشط هو عبارة أسلوب لتعليم الطلبة،  يتيح لهم فرصة المشاركة داخل وباختصا

الحجةر الدراسية، بل يتعدى فيه الطلبة حرملة الاست�ع السلبي وتدوين الملاحظات، وتتاح لهم فرصة أخذ 

ادلأوار، والأسئلة زمام املأور في التعليم والتعلم، وتقيدم بعض المبادرات وانلأشطة والفعاليات مثل لعب 

الموجهة من المعلم، وذلك بهدف نقل الطلبة إلى العملية التعليمية الذاتية في مجال تدريس علم المكتبات 

 .وانلأشطة المكتبية الضرورية لكل طالب ودمرس وباثح في وقت وادح
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 :مقدمة 
 :يوجد ضمن مجال تصميم التدريس وجهتا نظرٍ مهمتان ه�

إن مصممي التدريس نادراً ما يعملون بناءً على نظريات واضحة، وأنهم يعملون فقط بطريقةٍ . 1

 .)Gros et. al, 1997( حدسيةٍ أو بديهة

م سيردتلا ميمصت ةيرظنبل يعد قابلاً للتطبيق في سياق التغي� السريع . 2   لاا نم دهم�ت  زلما ني

 .)Reigeluth,1996( والتكنولوجيا المتطورة والاتصال العالمي المتقدم 

 ويرى أصحاب وجهتي النظر السابقت� بأن هناك توتراً واضحاً ب� النظرية والتطبيق، م� يستدعي طرح الأسئلة

وأين تكمن نقاط ؟ وما مواطن الضعف فيها؟ ماذا سيكون دور نظرية التدريس في� بعد: المهمة الآتية

 ؟وكيف �كن لها أن تصبح مجالاً حيوياً ومه�ً للتصميم؟ الإنقاذ

لذا، لا بد من التركيز هنا على الدور الذي تلعبه النظرية في تصميم التدريس، وعمل إطار أساسي للمناحي 

وسيتم بعد ذلك، وصف . النظرية الخاصة بهذا المجال، ومناقشة كيفية جعل النظريات مهمة ومشهورة

الطريقة التي يتم من خلالها في العادة التعامل مع عملية تصميم التدريس ذاتها، وتحليل عدد من 

للنظرية أن  المشكلات ذات العلاقة، واقتراح طريقة عن كيفية التغلب على هذه المشكلات، وكيف �كن

 .ياجيإ رودب مهاسب في تطوير الخبرات التعلمية للتلاميذ من أجل نجاح التعلم النشط

 :دور نظرية تصميم التدريس والتعلم النشط
بأن �اذج تصميم التدريس لديها القدرة على إيجاد  )Gros et. al,1997(لقد أوضح جروس وزملاؤه 

وعلى النقيض من التركيز على النظرية . بناء الأنظمة التدريسية نوع من الصلة ب� نظريات التعلم وم�رسة

 .والتطبيق، فقد تمَّ الاهت�م بنظرية تصميم التدريس لتشغل الفراغ الذي يظهر ب� النظرية والتطبيق

إلى أن نظرية تصميم التدريس تقوم أصلاً على نظرية التعلم، ) Winn,1997(  شأاىحنم ر يرلماب وين

وهذا يشكل القاعدة الأساسية للأع�ل التي يقوم بها مصممو . أحد جوانب علم النفس والتي تعتبر

 .التدريس

وبعبارةٍ أخرى، فإن نظرية تصميم التدريس هي ما يرسمه المصممون عندما يحتاجون التوجيه 

 .والإرشاد للتغلب على المشكلات التي تظهر خلال عملية تصميم التدريس الخاص بالتعلم النشط

فقد أكد على أن التدريس هو عبارة عن أي شيء تم إنجازه من أجل  (Reigeluth,1997)ريجيلوث  أما

 مساعدة شخص ما على التعلم، وأن نظرية تصميم التدريس هي عبارة عن أي شيء يقدم 
  



٣٧٤ 
 تصميم التدريس والتعلم النشط

وقد عمل على التمييز ب� العلوم الوصفية التي تصف الطريقة . التوجيه لتطوير نوعية تلك المساعدة

ماعلا في ءايشلأا اهب لمعت يتلل الطبيعي، ثم علوم التصميم التي تقدم الطرق والأساليب المختلفة التي  

يس هي عبارة علم تصميم، ركا ةروصبث وضوحاً، فإن نظرية تصميم التدر. تحدد واجبات إنسانية معينة

لأنها تقدم التوجيه للواجبات التي تهتم بتصميم الخبرات التعلمية، ولكنها في الوقت نفسه تعمل كجسرٍ 

 . لوصف نظرية التعلم بصورة عامة والتعلم النشط على وجه الخصوص

فقد ميزت ب� النظريات المفاهيمية التي توضح العلاقة ب� المتغ�ات،  (Seels,1997)أما سيلز 

وبالجمع ب� وجهتي نظر سيلز وريجيلوث، . ئارجلإا تايرظنلايمإ نك� فيك �بت يتلا ةتام إجراء محدد

 مر هنأب لوقلا نك� هنإبا تعمل العلوم الوصفية على تطوير النظريات المفاهيمية، في الوقت الذي تعمل

ونظراً لأن تصميم التدريس �ثل علم تصميم، فإن دور . فيه علوم التصميم على إنتاج نظريات إجرائية

النظرية في تصميم التدريس يتمثل في طرح نظريات توضح كيف تعمل هذه الإجراءات المختلفة بشكل 

النفس من جهة دقيق، مع ربط هذه النظريات مرة أخرى بالنظريات المفاهيمية لنظرية التعلم ولعلم 

 .ثانية

الكيفية التي تؤدي فيها نظرية تصميم التدريس الدور المطلوب منها  (Wilson,1997)ويقترح ويلسون 

 :يلآات

 .يوفر تصميم التدريس الطريق للبحث عن الحلول المناسبة للمشكلات التدريسية. 1

بتكنولوجيا الم�رسة أو  توضح النظرية كيفية التعامل مع المشكلات، بحيث تربط الحل النظري. 2

 .التطبيق

 .ياذلا دقنلل ةقيرط ةيرظنلا رفوت الذي يؤكد بأن الحلول التي �كن التوصل إليها صحيحة وقوية. 3

 :أ�اط نظرية تصميم التدريس والتعلم النشط

 :يلآاك يه ةيرظنلل طا�أ ةثلاث نم ًافلؤم ًاراطت(Seels,1997) لقد طرحت سيلز 

 .المسؤول عن تحديد القوان� الخاصة بعملية السبب والنتيجة النمط الوضعي. 1

 .النمط التفس�ي الذي يحاول كشف الخيارات التي يتضمنها العمل البشري. 2

 .النمط الناقد الذي يحلل الطرق التي يصبح فيها البناء الاجت�عي مقيداً وموجهاً للعمل البشري. 3

م لحت ةيرارمتسا ةثلاثلا ةيركفلا طا�لأا هذه تلكش دقبوجبها محل النظريات النفسية والاجت�عية 

 لذا، فإن السلوكي� قد انحدروا إلى نهاية . المستخدمة في مجال تصميم التدريس
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في أما . ياجيلإا طمنلاب صاخلا سايقلمب في ح� احتل المعتدلون الجانب المعاكس في النمط الناقد

ياجيلإا �طخلا �ب عمجلا لىإ نولي� �يفرعلما نإف ،طسولب والتفس�ي، بين� �يل المهتمون بالاستنتاج  

 .والبناء إلى استخدام الخط� الناقد والتفس�ي من أجل الوصول إلى التعلم النشط

 ؟من أين جاءت نظريات تصميم التدريس

كطريقة لفهم كيفية وصول ) بناء الأجندة( ما أسمته بعملية  (Richey,1997)لقد ناقشت ريشي 

 :يلآاك كلذ صيخلتب تماق ثيح ،روهظلاو ةرهشلا ةلحرم لىإ تايرظنلت

�ثل مشكلة تعريف تتضمن إيجاد القضايا وتحديدها،  Agenda Buildingإن بناء الأجندة 

المشكلات ونوعية الحلول المطروحة  ويعتمد ذلك كله على الناس وطبيعة. وجعلها ضمن الاهت�م العام

 . والضغوط المنافسة

ففي السياق الذهني . ومضت ريشي قدُماً في تفصيل الاتجاهات المعاصرة لنظرية تصميم التدريس

العام، نجد أن هناك ابتعاداً عن السلوكية إلى المناحي المعرفية والإنتاجية، في الوقت الذي تم النظر إلى 

وأضافت بأن التطورات السريعة لتكنولوجيا الحاسوب قد . أن له علاقة بهذا المجالالتفك� النسوي على 

 .جعلت من الممكن استخدام البرامج المختلفة

في ضوء ما سبق، فإن ريجيلوث قد اقترح تغي�اً كب�اً في السياق الاجت�عي والذهني الذي يؤثر في 

على حدوث  انتقال من العصر الصناعي إلى عصر نظرية تصميم التدريس للتعلم النشط، فقد أكد أيضاً 

المعلومات والتفك�، وأن أحد أسس هذا التغي� يتمثل في الانتقال من المعاي� إلى التأقلم، بحيث أصبح 

المصممون يحاولون باستمرار إيجاد خبراتٍ تعلمية مناسبة لكل متعلم، بدلاً من محاولة إيجاد نواتج 

 .فعاليات التعلم النشطمحددة لجميع المتعلم� في 

 :الخطوات التقليدية لتصميم التدريس

 :يلآاك سيردتلا ميمصتل ةيديلقتلا تاوطخلت (Main,1993)لقد حدد م� 

حيث يتمثل الهدف الأساس لهذه الخطوة في تحديد  الحاجات التدريبية :  Analysisالتحليل . 1

 :يلآا ةوطخلا هذه صرانع نمضتتت،  Needs Assessmentوإنتاج وثيقة تقييم الحاجات 

ويتخلص في تقليل النواتج التجريدية وتحويلها إلى أداءات خاصة ومحددة �كن :  هدف التحليل. أ

 .قياسها

ويتمثل في تحديد الأسباب والحلول للفروق ب� السلوك الحالي والمخرجات : تحليل الأداء. ب

 .المرغوب فيها للتعلم النشط
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وذلك عن طريق التعرف  إلى الخصائص ذات العلاقة بالمتعلم� : المدروس تحليل المجتمع. ج

 .الذين نرغب في دراستهم

ويتم عن طريق تحديد طبيعة الواجب الذي ينبغي على الطلبة القيام به، : تحليل الواجب. د

م وتقسيمه إلى أجزاء فرعية، وتحديد الجوانب الممكن افتراضها قبل إجراء عملية التدريب للتعل

 .النشط

وذلك عن طريق إيجاد أفضل الوسائل لإنجاز عملية التدريب، ك� تم : اختيار الوسيلة. هـ

 .تحديدها من قبل

ويكون ذلك بتحديد تكاليف المشروع، ووضع خطة دقيقة لذلك المشروع، : تحليل التكاليف. و

 .بحيث تتناسب مع الميزانية المتوفرة

صميم يتمثل في تطوير مخطط عن كيفية إخراج منتج إن هدف خطوة الت: Designالتصميم . 2

ياهنلا جتنملل ةلماكلا ةينبلل ةحول ميمصتو ،نيرئ      لآل ودبي فيكو ئياخ   وتوجد العديد من القضايا . 

 :يلآا لمشتو ،ةوطخلا هذه في لح لىإ جاتحت يتلاو ميمصتلاب ةقلعتلما ةيساسلأت

مخططٍ جذابٍ وسهل الاستع�ل من أجل وظائف  التصميم البيني، الذي يهتم بتطوير تصميمٍ أو. أ

 .متعددة

التتابع، حيث يتم الإقرار بأفضل الترتيبات التربوية للدروس المختلفة والعناصر الجئزية . ب

 .للتصميم

تصميم الدرس، حيث يتم تطوير الاستراتيجيات التي يتم اتباعها في كل درس، مع التركيز على . ج

 .م تعلمه خلال فعاليات التعلم النشطظافتحلااو ةيعفادل مبا يت

مراقبة المتعلم، وفيها يتم تحديد مقدار تحكم المتعلم النشط بالدرس، مع تحديد النقاط . د

 .الأساسية لتتابع الدرس

ي ،�فلؤلماو ،�ماسرلاو ،�جمبرلما ةكراشم ةوطخلا هذه في متيك :  Developmentالتطوير . 3     

وخلال هذه الخطوة، فإنه يتم تطوير �وذج عمل يتم تقييمه . يلية للمخططيقوموا بتعبئة الزوايا التفص

بعد ذلك، مع حدوث نوع من التغذية الراجعة من خلال عملية التطوير ذاتها، بحيث يكون ناتج هذه 

 .الخطوة عبارة عن برنامجٍ تعلميٍ متكاملٍ يدفع خطوات التعلم النشط إلى الإمام

تتمثل آخر خطوت� من الخطوات : Implementation and Evalutionالتنفيذ والتقويم . 4

التقليدية لتصميم التدريس في طرح البرنامج المتكامل للمتعلم�، والقيام بعملية التقويم الكاملة، وذلك 

 .للتأكد من أن الأهداف التي وضعت عند تقييم الحاجات قد تم تحقيقها أم لا
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 :لتصميم التدريسمشكلات مرافقة للنموذج التقليدي 

فالمنحى المنطقي . لقد ظهرت مجموعة من المشكلات المرافقة للنموذج التقليدي لتصميم التدريس

يؤكد على ضرورة تحديد المفاهيم والمهارات بوضوح، ووصف الطريقة المنظمة للتعامل مع المشكلات، في 

ويبدو أن . اعية للمواقف المختلفةح� يقوم المنحى الإبداعي من جهة أخرى على المرونة والحلول الإبد

تصميم التدريس التقليدي يبقى أقرب إلى المنحى المنطقي، إلا أن هناك ضرورة للانتقال إلى المنحنى 

 .الإبداعي

التغي� أو الانتقال من تفك� العصر الصناعي إلى تفك� العصر  (Reigeluth,1996)وأوضح ريجيلوث 

في  م سيردتلا ميمصتل ةيديلقتلا يحانلما نأب ينعي عقاولا لماعل تعد يامولعلمت، وأن حدوث هذه التغي� 

وهذا يتعارض حالياً . قادرة على القيام بالمطلوب، لأنها عملت على وضع المتعلم� في فئات معيارية معينة

ماع عل التجارة والمال والمسمى بتعلم الزبون أو المستهلك، والذي يسمح للأفراد بأن يطوروا قدرا تهم 

وإبداعاتهم لتحقيق المرونة والتنوع والمبادرة ضمن المؤسسات التي يعملون فيها حالياً أو التي أو سيعملون 

 .فيها مستقبلاً

: فقد انتقدوا المنحى التقليدي لتصميم التدريس لسبب� اثن� )Gros et. al, 1997(أما جروس ورفاقه 

ي اهتاحيضوت في ٍةيليصفت ثركأ امإ تناك سيردتلا  ميمصت ةيرظن نأ لوك تكون قابلة للتطبيق في المواقف 

ركأ اهنأ وأ ،ةفلتخلمث عمومية، بحيث تجعل من الحلول غ� عملية وغامضة، والثا� أن �اذج تصميم   

كانت متوازنة، وخصائصها ليست متكاملة، م� جعل عملية التصميم غ� مرنة، وأقل تأقل�ً  التدريس

 .والمطلوب بدلاً من ذلك هو وجود �وذجٍ يلبي هذه المتطلبات. للتغي�ات العديدة والتطورات المتسارعة

التصميم الخطي فعملية . إلى الأسس السببية لنظرية تصميم التدريس) Winn,1997(شأايرلما رب وين 

لذا، فقد طرح أربع أفكار يجادل بها . المتوازي تفترض بأن السلوك البشري في المواقف التدريسية قابل للتنبؤ

 :يلآاك يشربلا كولسلاب ؤبنتلا ةيلمت

 .إن الأفرادمختلفون في طبيعتهم. 1

فة للتعلم إن القدرات فوق المعرفية للمتعلم� تعني بأنهم يستطيعون اختيار طرق مختل. 2

م ةقيرط ةيأب ؤبنتلا ليحتسلما نم هنأ ينعي اذهتثل الأفضل، . النشط واستخدامها بفعالية كب�ة

 .أو التنبؤ بالمخرجات التي �كن الحصول عليها

إن البيئة التعليمية مهمة جداً في تحديد المخرجات، وأن المصمم التعليمي لا يستطيع التنبؤ . 3

 .ذه المخرجات، م� يجعله غ� قادر على التنبؤ بسلوك المتعلم�بالحال التي تبدو عليها ه
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م نوركفي لا سانلبنطقية، م� يصعب على المصمم التعليمي التنبؤ بالحاجة إلى خطة متكاملة . 4

للمتعلم النشط، ويصعب عليه وضع خطة تنبؤية من أجل تصميم برنامج متكامل للتعلم 

 .النشط

فقد انتقدوا الأساس الوضعي لن�ذج تصميم التدريس،  )Jonassen et. al, 1997(  أما جوناس� ورفاقه

 :يلآا في لثمتت ،ةيملعتلا فقاولما لوح تاضاترفلاا نم ةعومجم لىإ اولصوت مهنت

 .اعتبار المواقف التعلمية نظ�ً مغلقة. أ

 .المعرفة عبارة عن شيء �كن تزويده للمتعلم النشط. ب

 .الغالب بالسلوك البشري�كن التنبؤ في . ج

 .�كن فهم العمليات والخطوات في الموقف التربوي بناءاً على قوان� السببية الخطية. د

 .توجد تدخلات أو تغ�ات محددة توضح مخرجات معينة. هـ

مثل هذه الافتراضات تم تحديها من جانب مجموعة من المصادر من داخل الج�عات التخصصية 

م يتلا ،ةيملعلتثل  وفي المقابل، فإن هذه الافتراضات قد جعلت جوناس� ورفاقه . الأب الروحي للوضعية

م ؤبنتلا ليحتسلما نم لعجي يشربلا �مضلل ة�حلماو ةدقعلما ةعيبطلا نأ لىع نودكؤبا سيتم في المواقف 

إلى ذلك، فإنه  إضافة. التعلمية، وأن المعرفة ليست شيئاً جامداً، بل هي خاضعة للمراجعة والتفاوض حولها

مدع أدبم لىع ًاءان يرملل دكأتلاب ها يزنبرغ  Heisenberg  فإنه ينكر على العلاقات السببية أن تستمر

 .عند دراسة أية ظاهرة متغ�ة في طبيعتها، بين� يبقى الشيء الأفضل الممكن الحصول عليه هو الاحت�لية

مفتوحة النهاية، وأن عدد المتغ�ات المشتركة وأكد جوناس� ورفاقه أيضاً على أن النظم التعليمية 

وتعقيداتها تعني أن أية محاولة لعزل متغ�ات محددة لن يؤدي إلى الإرباك، وأنه رغم حقيقة مضي سنوات 

م هنإف ،ثحبلا نم ةليول تظهر نتائج واضحة لفروق ذات دلالة إحصائية تش� إلى أن المواقف التربوية 

 .يصعب إخراجها ضمن النمط الخطي المتوازي النهائية غ� تنبؤية وأنه

 المناحي البديلة لتصميم التدريس

توجد مجموعة من المناحي البديلة لتصميم التدريس التي طرحها العل�ء والمتخصصون، والتي تتمثل 

 :يلآاك يحانم ةثلاث ت

فعلى النقيض من المنحى الوضعي الذي تم نقده سابقاً، فإن : منحى جوناس� والعلوم الجديدة. 1

 جوناس� ورفاقه اقترحوا استخدام كل من أساليب التأويل أو التفس�، والمنطق 
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كأساس لعملية تصميم التدريس للتعلم النشط،  Chaos Theoryالغامض، ونظرية التشويش 

 :يتو�كن توضيح ذلك كا

حيث يتم التركيز هنا على أهمية السياق الاجت�عي : Hermeneuticsالتأويل أو التفس� . أ

وهذا يعني بأنه يجب على تصميم التدريس أن يعمل على إيجاد فجوات من الفهم تسمح . والتاريخي

ة للتعرف إلى ومن الأمور المهمة الأخرى، أن المتعلم� بحاج. للمتعلم النشط بإيجاد المعنى الخاص به

جوانب التحيز لديهم ولدى الآخرين، وأن الت�رين ينبغي أن تركز على المشكلات التي قد تنجم عن القيم 

والأمر . والأفكار، بدلاً من العمل على تذليلها أوحلها، وذلك لأن المتعلم� النشط� متشككون بطبيعتهم

التعليمي المباشر، يلعب دوراً مه�ً في تكوين  الثالث المهم، هو أن العوامل الأخرى خارج نطاق الموقف

أما المصممون للتدريس الفعال، فإن عليهم العمل في ضوء توفر . المعنى الخاص بالمتعلم عن الأشياء عموماً 

وأخ�اً، فإن على . العقل المتفتح والمرونة، يجعل لتلك العوامل الخارجية المكان المهم في عملية التدريس

يمي أن يعمل على تسهيل الفهم لدى المتعلم� في أوقاتٍ مختلفة، ولثقافاتٍ متعددة، بحيث البرنامج التعل

 .لا يقتصر فهم المتعلم� على تحيزاتهم وانطباعاتهم

ويقوم هذا المنطق على فكرةٍ مفادها أن الواقعية :  Logic Fuzzyاستخدام المنطق الغامض. ب

م وأ اهزاربإ ردنتثيلها بدقة وبسلوك    وفي ضوء ربط مبدأ تقييم الحاجات بالتصميم، فإن . يانئ التكافؤ

السلوك �كن فهمه فقط عن طريق الاحت�ل، واستخدام المقاييس التقييمية المستمرة بدلاً من المقاييس 

إضافة إلى ذلك، فإنها تعني أن المشكلات المختلفة وعلى رأسها إدراك الطلبة لفعالية البرنامج . الثنائية

 .بوي، فإنه لا �كن لها أن تؤخذ في الحسبان في التصميم ذاتهالتر 

وتعتبر هذه النظرية مفيدة للمواقف غ� الخطية :Chaos Theoryاستخدام نظرية التشويش . ج

. م تاجرخلماو تلاخدلما ثيحو ،قبطت دعت لم نتوين ءايزيف ثيح ،ةيويحلل تعد ضمن النسبة المقصودة

ة لتحقيق الاستقلال بحساسية واضحة نحو الظروف المختلفة، والذي يعني ك� أن هذه النظرية ضروري

يدبلما فقولما في ٍطيسب ٍ�غت دوجئ يؤدي إلى تغي�ات كب�ة في وقت لاحق    وتطرح نظرية التشويش . 

مجموعة من البدائل المفيدة، يتمثل أولها في أن المصمم� للتدريس بحاجة إلى تضم� المهارات فوق 

م لماعتلا نم �طشنلا �ملعتلما �كتم لجأ نم ،مهميماصتبرونة مع الأمور المعقدة، بدلاً من المعرفية 

كذلك يحتاج تصميم التدريس إلى الأخذ بالحسبان عواطف المتعلم� النشط�، . تبسيطها بشكل غ� دقيق

 .ياذلا يعولا ىوتسم عفرت لديهم، وليس رفع مستوى الجانب المعرفي فقط
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عملية التغ� للعصر  Reigeluthلقد ناقش ريجيلوث :  ى ريجيلوث وعصر المعلوماتمنح. 2

يامولعلمت وتأث�اتها في نظرية تصميم التدريس، حيث أوضح أن أهم جانب في هذا التغي� يتمثل في أن 

. بالدرجة الأولىالتدريس بحاجة إلى أن يكون مألوفاً بالنسبة للعملاء أو الزبائن، وليس بالتركيز على المعاي� 

وهذا يتضمن أن يكون التدريس متمركزاً حول المتعلم وذو قاعدةٍ تقوم على الواجبات، وأن يكون المعلم 

واقترح . ميسراً للعملية التعليمية التعلمية، ومشجعاً للمعارف والمعلومات داخل الحجرة الدراسية

تصميم التدريس، لأن هذه العملية ككل يصعب ريجيلوث أيضاً بديلاً لهذه المراحل الخطية الخاصة بعملية 

التعرف إليها مقدماً، م� يجعل من الضروري للمصمم� القيام بعملية التحليل الفورية في وقتها وعمليات 

وحتى تتحقق مطالب . التركيب والتقويم والتغي� لكل مرحلة من مراحل عملية تصميم التدريس في� بعد

على المصمم أيضاً أن يصبح مل�ً بالأسس الاجت�عية التي تحيط بتطبيق عملية  يامولعلما صرعلت، فإنه يبقى

التدريس، وأن يستش� بدرجة أكبر الج�عات ذات الصلة والمعرفة بهذه العملية، وأن المرحلة النهائية لهذا 

 ث فاعلية المنحى يجب أن تشجع المتعلم� على أن يكونوا منفذين أو مطبق� للتصميم التعليمي بشكل أك

التي تؤكد على أن أنشطة المصمم التعليمي لا بد من  (Win,1997)ويرتبط هذا بوجهة نظر وين 

تطبيقها، في الوقت الذي يتفاعل فيه الطالب مع المقررات الدراسية المختلفة، وأن قرارات تصميم التعليم 

 .ةينبغي أن تتم كاستجابةٍ لمشاركة الطالب في العملية التعليمية النشط

 :منحى جروس ورفاقه، حول تصميم التدريس من أجل وسائل تعليميةٍ متعددة. 3

ركأ جذا� صئاصخ تنمضت ةطث قوةٍ لتصميم التدريس، والتي  1997لقد  طرح جروس ورفاقه عام 

ستعمل على تسهيل عملية دور الوسائل التعليمية المتعددة، حيث أكدوا على أن �اذج تصميم التدريس 

ركأ ٍميمصت ةيلمع دوجو لىإ ةجاحث مرونة، بحيث تتضمن تسريع الن�ذج الأصلية، وأنه لا بد من وجود 

ب� اكتساب كل من المعارف والمهارات، في الوقت الذي يتم فيه التركيز على المهارات حلقة وصلٍ واضحةٍ 

المعرفية وتجاهل تعدد وجهات النظر لعرض المعلومات المختلفة، وتعدد الوسائل التعليمية التي تركز على 

يس يحتاج إلى فالنموذج الجديد لتصميم التدر. عرض المعلومات دون وجود شرط لتطوير المهارات المعرفية

م أدبي ثيحب ،ةيباجيإ ثركأ ىحنم مادختسا قيرط نع �لاجلما لضفأ �ب عمجبشاهد ذات علاقةٍ مشتقةٍ 

 .من تحليل الحاجات كمواقف يتم من خلالها تطوير مهاراتٍ معرفيةٍ والعمل على م�رستها

 Elaboration Theory andمنحى النظرية المفصلة والوسائل التعليمية الزائدة . 4
Hypermedia: 

حلقة الوصل ب� نظرية ريجيلوث وب� النظرية المفصلة  (Hoffman,1997)لقد أوجد هوف�ن 

 تلك النظرية الضخمة التي تركز على التنظيم والتتابع لمحتوى المادة . والوسائل التعليمية الزائدة
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وضوعات الدراسية توجد وتتمثل الفكرة الرئيسية للنظرية المفصلة في أنه ضمن الم. الدراسية

؟ الملخصات لها، التي يتم فيها التركيز على المفاهيم والنقاط المهمة، بحيث تتم الإجابة فيها عن السؤال ماذا

؟ من أجل توضيح الإجراءات المتبعة، وعن السؤال لماذا؟ وذلك من أجل توضيح المفاهيم، وعن السؤال كيف

 .�كن أن تشمل التعريفات والأمثلة والتطبيقاتمن أجل توضيح النظريات، وتفصيلات أخرى 

أما عن أهم جوانب الوسائل التعليمية الزائدة، فتتمثل في ضرورة توف� وسيلةٍ سهلةٍ للوصول إلى 

 .المعلومات ضمن بيئةٍ متفاعلةٍ ومفيدةٍ لتحقيق شروطٍ التعلم النشط وأهدافه المنشودة
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 عشر الثامنالفصل 

 التعلم النشط والتفك� الفعال
 

 .مقدمة •

 .علم النفس والتفك� الفعال والتعلم النشط •

 .الأدلة النوعية للتعلم النشط والتفك� الفعال •

 .النموذج التدريسي للتفك� الفعال •

 .مستويات المعرفة للتفك� الفعال •

o مستوى المعرفة الكاذبة. 

o  المتغ�ةمستوى المعرفة. 

o مستوى المعرفة التأملية. 

 .تعليق على ما ورد سابقاً  •
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 :مقدمة 
يجب أن ينصب هدف التدريس على الس�ح للطلاب بالتعامل بوعي كامل وإحساس عقلا� مع 

المشكلات التي تتطلب دليلاً واضحاً، واعتبارات نوعية، وبراه� منطقية، بالاضافة إلى الشك في الأمور 

للشكوك والخداع  فعدم وجود المقدرة على التفك� الناقد والمستقل، يجعل المواطن� هدفاً سهلاً. المختلفة

ولسوء الحظ، فإن نتائج الدراسات الوطنية والاقليمية والعالمية . والميل إلى الحلول البسيطة للقضايا المعقدة

تش� إلى أن القليل من خريجي المدارس والمعاهد والجامعات يقدرون على تطبيق مهارات التفك� ولا سي� 

 . الكث�ة  التي تواجههم في حياتهم اليومية الناقد منها، وذلك من أجل التصدي للمشكلات

وقد أثبتت ذلك كله الدراسات النفسية والعلمية، حيث تش� إلى أن معظم الطلاب يعانون من 

 :صعوبات في الأمور الآتية 

 .تحديد المشكلات من وجهات نظر متعددة. 1

 .تحديد الفجوات في الثقافة والمعلومات. 2

 .نتيجةتكريس علاقات السبب وال. 3

 .التمييز ب� الحقائق ووجهات النظر والقيم الشخصية. 4

 .تقبل المعلومات غ� المرغوب فيها. 5

تقييم التكاليف والفوائد التي تعود من وراء عملية المغامرة أو المخاطرة في اتخاذ القرارات . 6

(Stanovich and West,1998). 

رس الثانوية والكليات وخريجي المدارس ومقارنتها مع وفي دراسة شاملة لتقييم تفك� الطلاب في المدا

حيث تب� أن التعليم في . ، إلى نتائج مشابهة لذلك(Perkins,1985)مجموعات غ� طلابية، توصل ب�كنز 

المرحلة الأساسية قد أظهر أثراً قليلاً في قدرة الطلبة على التفك� في الأحداث اليومية التي �رون بها، وأن 

 .ات التعليمية يعتبر المؤشر المهم على تلك القدرة العقلية العلياعدد السنو 

ومن ب� التفس�ات الأخرى للأداء المتد� للطلبة في القدرات العقلية العليا ومهارات التفك� هو 

طبيعة الخبرة التربوية المكتسبة داخل غرفة الصف، حيث لاحظ الباحثون التربويون عدة ملاحظات حول 

ق العلمية الممنهجة فبدلاً من جعل التطوير على سلم أولويات الطر . كيفية إيصال المعلومات للآخرين

والمث�ة للتفك� الفعال، فإن معظم التعليم يقوم على تحويل جزء كب� من الطلبة إلى الاعت�د على التلق� 

ك� أظهرت أيضاً بعض الدراسات مثل دراسة كل من . والحفظ غيباً دون الفهم العميق لما يدرسونه

 البية أن الغ (Jungwirth &Dreyfus,1990)جنجويرث ودريفوس 
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العظمى من طلبة المدارس الثانوية وطلبة الجامعات يعتبرون أن التعليم أصبح محدوداً ومقتصراً 

 .فقط على استرجاع بعض الحقائق التي تعلموها

لذا، يظهر جلياً بأن الكث� من الطلبة ليست لديهم القدرة على تبرير أو تفس� العديد من الأمور، أو 

دقيق للمعلومات، أو القيام باستنتاجات ذات معنى تساعدهم في حل المشكلات العمل على إجراء تقييم 

 .التي تواجههم في حياتهم اليومية

متر مرور الكرام، بل قام التربويون بالتركيز  ل   ميلعتلام في تاددحلم   هذه نإف ،ىرخأ ةيحان نا   

عميم، وذلك من أجل إيجاد جوٍ الواضح عليها، وحاولوا التخفيف منها ومن القصور الظاهر في عملية الت

ولعلاج هذه الحالة، قامت المناطق التعليمية المختلفة في العديد من الدول المتطورة تربوياً . تعليمي فاعل

تحت قيادة خبراء تربوي� رفيعي المستوى، بإجراء أبحاثٍ على مستوىً عالٍ في عدة موضوعات دراسية مثل 

وكان جميع هؤلاء الباحث� من ب� . فن، واللغات، والدراسات الاجت�عيةالتاريخ، والرياضيات، والعلوم، وال

المشترك� في اللجان الفاعلة والناشطة في إصلاح التعليم وعلى مستوى الجامعات العام من ناحية ثانية، 

في والتي تعاونت في� بينها من أجل وضع سياسة عالمية واسعة تركز جهودها لتسهيل إجراء أبحاثٍ تربوية 

 .مجال العلوم، والرياضيات، والهندسة والتكنولوجيا، للحصول على تعليمٍ فاعلٍ وتعلمٍ نشط

ويؤيد العديد من أساتذة الجامعات استخدام أسلوب التعليم القائم على التفك� الناقد، م� يجعل 

. هج المدرسي المقررركأ ميلعتلث فاعلية، بحيث يسهم في حركة الإصلاح على جميع المستويات، من خلال المن

ك� ينبغي الاشارة إلى القضايا التي تمَّ طرحها من جانب معلمي العلوم الذين يؤيدون التفك� الناقد، لأنه 

يركز على المهارات العقلية العليا ونظم التعليم ذات العلاقة ،م� يعمل على تحقيق الأهداف المنشودة 

 .(Paul,1990)للتعليم 

أيضاً مصطلح التفك� الناقد من أجل وصف العمليات العقلية  (Halpern,1989)واستخدام هالبرن 

التي تهدف إلى حل المشكلات، والوصول إلى الاستنتاجات العقلية، والتخطيط الهادف للمستقبل، وتشجيع 

ث حول المعاي� المستخدمة لتقييم التفك� الفعال، حي  (Lipman,1988)ولا ننسى ليب�ن . عملية صنع القرار

قام بتعريف التفك� الناقد على أنه عملية تفك�ٍ واسعةٍ تلبي حاجات المتعلم�، وتسهم في تنظيم أ�اط 

سلوكهم وتنمي جانبي الانضباط والنظام لديهم، بحيث يتفاعلون بكل أحاسيسهم وسلوكهم ومشاعرهم مع 

مع المواقف التعليمية  محتوى المادة التعليمية، ويعملون على تقييم أنفسهم بأنفسهم، ويتفاعلون

المختلفة، ويصبحون على قدرٍ من الوعي للوصول إلى إصدار الأحكام، وصنع القرارات وحل المشكلات، 

 .والتعب� عن رأيهم بصراحةٍ تامة
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يتضح م� سبق، مدى التوافق  ب� اتجاهات التفك� الناقد التي تمَّ وصفها من جانب هالبرن وليب�ن 

ت العديدة المتبعة في الأبحاث العلمية، والتي تستحق التقدير والاهت�م من جانب من جهة، والم�رسا

وهذه الملاحظة لها كب� الأثر والأهمية القصوى في تطوير برنامج التعليم باستخدام . المرب� من جهة أخرى

 .أسلوب التفك� الناقد

تفك� الناقد من خلال التطبيقات ويتطلب التفك� الفعال أصلاً توف� كل السبل لتطوير مهارات ال

الفعلية، والأنشطة التربوية العملية، والأساليب العلمية المنهجية، والتي ترجع إلى قوان� علمية تؤكد على 

استخدام الأسئلة التي لها علاقة وثيقة بالمتغ�ات، وإيجاد البدائل والفرضيات النظرية، واختبار هذه 

ومات، وتحديد الاستنتاجات، والوصول إلى النتائج، ومن ثم الوصول إلى الفرضيات والبدائل، وجمع المعل

هذه هي بصورة عامة المهارات التي يجب أن يكتسبها كل طالب، بل كل إنسان، حتى . القرارات النهائية

 .شيعلا عيطتس لماعلا اذه في ةيلعافب الواسع، والمتغ� من وقتٍ لآخر، ومن �ط معيشي وتفاعلي إلى الآخر

ومن خلال التعامل مع الطلبة خلال سنوات طويلة في المدارس والمعاهد والجامعات، قام بعض المرب� 

بتطوير وعرض برامج خاصة بالتفك� الناقد لأعضاء هيئة التدريس ولطلاب المراحل العليا 

(Leshowitz&Yoshikawas, 1996) م ثيح تثل حجر الأساس الذي يقوم عليه التدريس في تطبيق ع ناصر 

تعليم التفك� والأساليب التعليمية المناسبة، والتي تتطلب الحساسية نحو المشكلات التي تواجهنا في حياتنا 

 .اليومية

وهناك بعض الم�رسات والتطبيقات العملية،التي من خلالها �كن التعرف إلى ماهية المشكلات، 

ية، وتوظيف الإحصاءات الموثقة بالأرقام ووضع الفرضيات البديلة، وإجراء الأبحاث أو الدراسات العلم

والصور والمعلومات، وذلك من أجل تحليل المعلومات والبيانات، والتعرف إلى الأسباب الكامنة وراء تلك 

إضافة . المشكلات، والوصول إلى الاستنتاجات النهائية التي تخدم مسار تحس� العملية التعليمية التعلمية

 له كب� الأثر في تعريف الطلاب بالدور الرئيس الذي تلعبه القيم والأخلاق إلى ذلك، فإن تعليم التفك�

وهذه العوامل الاجت�عية والشخصية . الحميدة والمعتقدات، وماله من فوائد في آلية صنع القرار المناسب

ية السليمة والتاريخية توفر الدعامة الرئيسية للمحتوى التعليمي الموثق والمدعم بالأدلة والبراه� العلم

 .لاتخاذ القرار المناسب

إن الهدف الأساس من التعليم الناقد هو إعداد الطلبة القادرين على اتخاذ القرار الموضوعي والسليم 

 (Leshowitz et. al, 1999)وباختصار، يقول ليشوتز ورفاقه . والقائم على مجموعة من القيم التربوية العليا

إن نتائج عينات الدراسة التي قاموا بإجرائها على عدة مجموعات من الطلبة، تش� إلى أن أساليب تعليم 

التفك� تس� وفق نظم هادفة تعتمد على العقلانية البحتة، والشك في الأشياء، والاعت�د على الحدس، 

 .الأحداث أو القضايا أو الموضوعاتواستخدام الأسلوب العقلا�، والتبصر العميق في الأمور أو الأشياء أو 
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 :علم النفس والتفك� الفعال والتعلم النشط 

تركز مساقات علم النفس في الجامعات على أساليب التفك� الفعال وأساليب التعليم الفعال وأساليب 

 :شاقنلل اهحرطت يتلا وأ اهب متهت يتلا اياضقلا �ب نم يأي امت. التعلم النشط من وقت لآخر

 ).انفصال الأبوين( الآثار النفسية على الأطفال نتيجة ظاهرة الطلاق  -

 .تناول طلاب الكليات للعقاق� المخدرة وآثارها السلبية عليهم -

 .تعاطي المنشطات الرياضية والجنسية وآثارها المدمرة على الجسم -

عالٍ من الوعي والفهم لذا، فإنه  يتوجب تقديم المساعدة والعون للطلبة، حتى يصبحون على قدرٍ 

لآلية استخدام أساليب التفك� الفعالة ضمن نظمٍ علمية متناسقة، م� يجعلهم قادرين على الجمع 

 .والتحليل والربط للمعلومات التي تخدم الهدف، وصولاً إلى صنع القرارات السليمة خلال حياتهم

تفك� الفعال لحل المشكلات في ولإلقاء الضوء على كيفية تعلم الطلاب لخطوات تطبيق أساليب ال

حياتهم اليومية، �كن تقديم قصة لأحد الطلبة الجامعي� الذي قرر الاستجابة لدعوة وجهت إليه لحضور 

إلا أنه وبعد عدة أسابيع، من انتهاء تلك الحفلة، قدم .  حفلةٍ ج�عية ترفيهية، رغم ضغط العمل لديه

بح لديه الكث� من الأصدقاء ،وعزى قبوله من جانب الآخرين في تقريراً عن تجربته التي صرح فيها بأنه أص

وهذا الحكم الذي تم . المجموعة لأسلوبه وسلوكه الإنسا� السوي، وإحساسه المرهف، وانت�ئه للمجموعة

لم هنإف ،ةعومجلما في هدوجو ةترف للاخ ة�ثك ثادحأب رم هنأ مغر هيلإ لصوتل يستطع ترك شرب الكحول 

 .ثار سلبية على كلٍ من المجتمع ومن تعاطاها، رغم اندماجه جيداً مع الآخرينالتي لها آ 

ومن خلال طريقة النقاش البناء وطريقة لعب الأدوار المستخدمة في التدريس، تب� أن الطالب يعا� 

ياصقتسلاا بولسلأا لىإ ةفاضإ ،ىنعلما تاذ �كفتلا تايلمع في ئ والعقلا� والمنطقي الذي يش  جع صقن ن

المحاضر على توجيه الأسئلة للطلبة لأجل وصف المشهد أو السيناريو الرئيسي الذي يتطلب صياغة 

الفرضيات حسب العلاقة  ب� ما سبق، وهو المتغ� المستقل المتمثل في شرب الكحول، والمتغ� التابع وهو 

عد الطلاب على التركيز في إن وصف الأمور ك� تستحق من توضيحات �ثل أمراً مه�ً يسا. شعبية الطالب

الأمور الأساسية وفهم تجاربهم العملية، حيث يتعلم الطلاب من خلال مشاهداتهم بأن مقارنة المجموعت� 

لأمر ما ضروري لتقوية الصلات ب� المتغ�ات، بحيث يشكل الطلاب الأفكار عن صلاحية الأشياء التي 

يناقشونها من وقتٍ لآخر، وإجراء المقارنات الخاصة   تستحق الاهت�م وتقودهم إلى سبرغور الأمور التي

 بفعاليات التعلم النشط، للتعرف إلى 
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ماهية الأمور، لأن ذلك �ثل أمراً ضرورياً،   حيث يكتشف الطلاب أن الطالب صاحب الحالة قد تلقى 

ليه، وأن معتقداتهم دع�ً قليلاً، وأن وجهات النظر تركزت على قضية الكحول والآثار السلبية المترتبة ع

 .م يه ةيضقلا هذه لوح مهب ةصاخلبثابة الوهم

و�ر الطلبة خلال هذه الأنشطة بفعاليات تربوية مفيدة، منها إك�ل الكث� من الوظائف المكتوبة إما 

داخل غرفة الصف أو عن طريق الاختبار البيتي، حيث تصل هذه الوظائف أحياناً إلى أربعة وظائف يومياً، 

طقية، ثم تقديم الامتحان إضافة إلى كتابة المقالات من خمس صفحات تتضمن جوهر  المادة وبطريقة من

م لىع يوتحي يذلا ئياهنتارين وأسئلة متنوعة وشاملة للمحتوى وفي نهاية المقرر الدراسي يصل عدد . 

. صفحة (100)واجباً مكتوباً، أي حوالي  (45)الوظائف والواجبات التي على الطلاب القيام بها ما مجموعه 

حتى يتم تجميع المعلومات وتبويبها وتنظيمها وتقييمها على وهذا يتطلب وقتاً غ� قليل من العمل الجاد، 

و�كن توظيف وسائل الإعلام مثل الإذاعة، والتلفزيون، و الصحف، والمجلات، . أسس علمية صحيحة

والمقالات، وأشرطة الفيديو في خدمة الطلبة، وتوف� الخبرات والمصادر للحصول على المعلومات، والعمل 

يوجد كتاب مع� �كن الاعت�د عليه وحده لتحقيق الأهداف التربوية المنشودة  على تحليلها، حيث لا

و�كن أيضاً الاستفادة الفعلية من المذكرات الخاصة، . وعلى رأسها إثارة التفك� الفعال لدى الطلبة

مات،  ثم كل ذلك من أجل التوصل إلى المعلو . والنشرات العلمية، والمقابلات الشخصية، والتقارير المكتوبة

 .يأت في النهاية مرحلة التقييم وإعطاء الدرجات، وذلك حسب جودة الموضوع وحسن الأداء ودقة الإنجاز

ومن المعروف أن توجيه الأسئلة للطلاب لأجل  إثارة قضايا غ� متفق عليها داخل غرفة الصف، �كن 

من أجل التغلب على هذه المشكلة، و . أن يؤدي إلى إحباط بعض الطلاب وخصوصاً في بداية المساق الدراسي

ي ،ةمهلما هذه لىع نيرداقلاو �قوفتلما �جيرخلا نم ًايونس ك  ؤاقتنا متيه  ضراحم دعاسم ديدحت نك 

يكون مثل هذا المساعد عوناً للمحاضرين طوال الفصل الدراسي، وعليهم تزويد المحاضرين بالملاحظات 

ا، ومساعدة الطلبة على اكتشاف ميولهم ورغباتهم، المكتوبة، وتقييم وتصحيح الواجبات بأنواعه

ويطلب . ومساعدتهم في بناء شخصيتهم المستقلة، وأن تكون لديهم أراؤهم ومعتقداتهم الخاصة بهم

رأي الطلبة الشخصي بخطة المساق، وبأسلوب : المحاضرون من هؤلاء المساعدين بعض الايضاحات مثل 

، ومزايا وجهات النظر المطروحة، والقيم التي تلعب دوراً مه�ً في المدرس وتعامله، وآثار النصائح عليهم

ك� أن التغذية الراجعة المقدمة بناء على الوظائف المكتوبة تدعم وترسخ العلاقة القوية . عمليات التفك�

حاضر ما ب� المحاضر ومساعده من الطلبة المتفوق�، ومن خلال هذا الدعم القوي للبيئة التعليمية، فإن الم

بقدوره تقديم المساعدة للطلاب من أجل أن يتأكدوا بأن نجاحهم وإسهاماتهم وإحباطاتهم تؤخذ 

 .بالحسبان من جانب جميع المشارك� في المساق الدراسي وأنشطته التعلمية
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 :الأدلة النوعية للتعلم النشط والتفك� الفعال
التعلم بالاكتشاف، والذي بدوره يسهل  يعتمد التعلم النشط والتعليم الفعال على توظيف أسلوب

 .آلية تنمية المهارات وتنظيم وترتيب الأفكار من خلال التفك� الفعال ولا سي� التفك� الناقد

وفي محاولة لعرض أساليب التعلم النشط والتعليم الفعال وردود فعل الطلبة على طريقة التدريس 

م تسجيل اللقطات التعليمية عليها وربطها بشبكات المستخدمة، فإنه �كن عرض بعض الأشرطة التي ت

 .الانترنت لاستخدامها في داخل الغرفة الدراسية 

فمن خلال موضوعات المادة التعليمية، �كن التعرف إلى المشكلات الراهنة وكيفية حدوثها في حياتنا 

م ًارورم ،ةيمويلبواقف قد يتعرض لها الطلبة كالسخرية، والخداع، وتعاطي الم  خدرات، والحياة الزوجية 

وهذه اللقطات التعليمية المصورة تؤدي خدمة كب�ة للعملية التعليمية التعلمية، . السعيدة في المجتمع

حيث تعتبر دلالة نوعية تسمح للباحث� في مجال التربية  بأن يبحثوا عن تفس�ات وتوضيحات بخصوص 

 .؟لإقبال عليهاوكم سيكون ا؟ عمل البرنامج ولماذا تم بهذه الطريقة

ومن المعروف أن اللقطات التعليمية لها قدر كب� من الأهمية لما تقدمه من قيمةٍ تربويةٍ هادفةٍ 

ك� أن وسائل الاتصال والتواصل لا تقتصر على قول الكل�ت فقط عن الموضوع، . تفوق الكل�ت الوصفية

لا�اءات، وحركات الجسم المختلفة، وتغي� بل يستخدم الناس عند الحديث طرقاً عدة مثل تعاب� الوجه، وا

م هنأ �بقدور القراء مشاهدة طلاب الصف ومدى . نبرات الصوت، وذلك لتوضيح الرسالة أو المعنى للطلبة

تطورهم من خلال  أسلوب التفك� الناقد بأم أعينهم،وملاحظة الآثار الجيدة التي أنجزت من خلال توظيف 

عليمية المصورة التي بدورها أضافت نكهة مميزة على بيئة الصف التعليمية، شبكة الإنترنت واللقطات الت

م� أسهم ملياً في طريقة التعليم باستخدام أساليب التعليم الناقد المتنوعة، تم تطوير ثلاثة مستويات 

 .عقلية لتحقيق ذلك الهدف

التعليمية الهادفة التي تم إعدادها وهذه المستويات الثلاثة تم توسيع مجالاتها مع  توظيف الأشرطة 

وترقيمها لتسهيل استخدامها في التعليم، مع التعامل المستمر مع المواقع التربوية على شبكات الإنترنت، 

التي تحتوي على الكث� من الأمثلة التوضيحية الشاملة، وخاصة تلك التي تسهم في تقديم ما هو جديد، وما 

حيث تث� النقاش والحوار في� بينهم، وتزيد من التعاون لحل المشكلات من  يدعم أساليب التعليم الفعالة،

ويرى بعض المرب� بأنه �كن تضم� اللقطة التعليمية المصورة . خلال توظيف لعب الأدوار في غرفة الصف

 :يلآاب مايقلا مت ام اذت 

 .المميزةالتعرف إلى الأساسيات المهمة والضرورية مثل تطور البنية العقلية . 1

 .تعزيز وتثبيت المعلومات المتوفرة، بشرط ألا يؤدي ذلك إلى الملل من جانب الطلبة. 2

 .طرح أمثلة عن طبيعة اللقطة العلمية المسجلة. 3
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توضيح المعلومات المتوفرة إذا كانت بحاجة إلى توضيح، وذلك ضمن معاي� محددة تسهل آلية . 4

 .اللقطات التعليمية المصورةاختيار الأشرطة التي تحتوي على 

وكل هذه النقاط هي لغرض الاستخدام الأمثل في غرفة الصف، وفي عملية البحث عن اللقطات 

،مع ذلك، فإنه كث�اً ما نجد أنفسنا نتفحص عدد ساعات الشريط كاملة من أجل اختيار . المصورة المفيدة

 .الحوار الملائم والهادف

 :ال ومستوياته المختلفةالنموذج التدريسي للتفك� الفع
يشتمل هذا البرنامج التعليمي على ثلاثة مستويات عقلية تصف عملية التفك� الناقد وعملية الربط 

ومع ذلك، فإن الكث� من المشاهدات الأولية التي قادت إلى هذا البرنامج، قد . الذهني المنظم لدى الطلبة

. ة خلال المراجعات اليومية داخل الحجرة الدراسيةجاءت من خلال التحليلات النوعية لملاحظات الطلب

ورجوعاً لمفكرات الطلاب ومقالاتهم الشخصية وملفاتهم التي تعتبر دليلاً واضحاً على مدى التغي� عندهم 

 .و�وهم ومدى استجاباتهم للتعلي�ت، فإن هذه التحليلات قادت إلى الإطار النظري الذي ينبغي وصفه

بة في مساق التفك� الفعال ضمن مستويات التطوير الثلاثة، حيث اقترح ويتم عادة تسجيل الطل

وبالرغم من طرح . بعض المرب� طرقاً وآليات شبيهة بعملية التطوير من خلال الحكم الناقد على الشباب

 .هذه المستويات الثلاثة بشكل متسلسل، إلا أن تحويلها إلى مسل�ت نادراً ما يظهر بشكل متسلسل

ن هذا النموذج هو توضيح الطرق التي �كن بواسطتها الوصول إلى توظيفٍ فاعلٍ لمهارات والهدف م

 .التفك� الفعال، ضمن آليات تنظيم المعلومات في ذهن الطلبة

 :يلآا في سييردتلا جذومنلا اذهل ةثلاثلا تايوتسلما لثمتتت

 :مستوى المعرفة الكاذبة 

ادة الطالب لتقبل أو رفض المعلومات الجديدة، مع ويعكس هذا المستوى المدخل غ� السوي لار 

القليل من الأسئلة أو التقويم الناقد، بحيث يتيح للطالب النقاش والتعب� بصراحة تامة عن آرائه دون 

حيث أشار الطلبة إلى أن الآراء تشكل متعةً وتجربةً أو خبرةً هادفةً مفيدةً، بين� الحقائق الواقعية . تردد

 .تبقى مملة
م ،قاسملل سياردلا لصفلا ةيادب فيتيل الغالبية العظمى من الطلبة  إلى ندرة المشاركة في طرح   

 وعلى الأصح، يكون الطلبة . الأسئلة واجراء عمليات التقويم  والتحليل الناقد للمعلومات
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اء سلبي� بعض الشيء في عملية ربط ما فهموه من حقائق مدركة وخصوصاً تلك التي يطرحها الخبر 
ركلأاث من ذلك، فإن الطلبة عادة ما يكونوا غ� . والمتخصصون أو من خلال المطبوعات والكتب القيمة

واع� إلى أن الكث� من معتقداتهم التي يؤمنون بها غ� معتمدة على التجربة العلمية ومن غ� اعتبار 
 .ماقلا تايرظنلا وأ ملعلئة على الملاحظة والاختبار

الية من الشريط المصور يظهر أحد الطلاب وهو يدافع بثقةٍ تامة عن خبرة الإنسان وفي اللقطة الت
حيث يعتقد أن هذه . الشخصية، واحترام الأفراد في مجتمعه كمصدر حقيقي للمعلومات عند دخوله الكلية

 .هي الطريقة الفضلى نحو اتخاذ القرار الجاد من خلال جمع الحقائق لنفسه
ولى للمساق الدراسي الأفكار غ� الدقيقة، والاتجاهات والعواطف والانفعالات وتسيطر في المراحل الأ 

المختلفة، حيث تؤكد الملاحظات والدراسات الميدانية الفكرة القائلة، بأنه من الصعب بل ويكاد يكون من 
 .يقت لىع لمعي نأ درف يلأ ليحتسلميم هتادقتعم فلاخت يتلا تامولعلما مبوضوعية عالية

الطلبة في مناقشاتهم المتعددة بأن الحقائق لا تغ� كث�اً من آرائهم نحو بعض القضايا أو ويجادل 
ومع ذلك، فإن الحوار بينهم يساعدهم في التعرف بدرجة أفضل على المعتقدات الخاصة بهم وعلى . الأمور

اول الطلبة التمييز ب� لذا، يح. ونادراً ما يتم تحديد معاي� أو محكات لتقييم المعلومات. آرائهم الشخصية
يأي انهت دور المقرر الدراسي في مساعدة الطلبة من أجل التعرف . الحقيقة والرأي، وب� المعتقد والنظرية

 .إلى هذه الاختلافات في التفك�
ويستخدم الطلبة طريقة الحوار التأملي كلبنةٍ أساسية للخبرات السابقة والمعارف لدى المشارك�، 

ملية التبصر في الماضي والتفك� في الحاضر، م� يدعو مدرس المساق إلى إرساء الحوار على وذلك لتسهيل ع
وعــندما . نقاط بارزة، تسمح للطلاب الس� قدماً في حياتهم اليومية عبر نوافذ تؤدي إلى نقاش بنَّاء ومتطور

-one-onـمائة ب� الندوالند تــس� أمور الصــف الدراسي جيداً، فإن هذا يشـــبه طريقة المحــادثة الق
one-conversation . والحوار في هذه الحالة يوضح العملية التعليمية، على أن يتبع  ذلك عرض مقاطع

ويقوم . من مجلة التلفزيون من جانب الخب� الذي يعمل على تعليم الناس أن يفكروا عن طريق الحدس
ورجوعاً إلى مدى ثقة الطلاب بقدراتهم . في صنع القرارالطلاب بتقييم أهمية المقدرة الطبيعية والغريزية 

الحدسية والإدراكية، يقوم المدرس بتوجيه النقاش نحو مفاهيم منطقية وعقلانية تتم عن تفك� عقلا� 
يعتمد على الأدلة والبراه�، مع ضرورة تشجيع الطلبة على فحص خبراتهم الشخصية حسب القضية قيد 

 .البحث

فإحدى . ة التالية تعرض مجموعة معينة تناقش مزايا الحدس في صنع القرارواللقطة التصويري

الطالبات تروي كيف أنها استخدمت الحدس في تقرير أشياء كث�ة متفاوتة الأهمية، بدءاً باختيار نكهة 

م ًارورمو ،ةيلكلاب قاحتللاا رارق لىإ ًلاوصبا يتعلق بالأشخاص  (Ice Cream)البوظة أو الآيس كريم      

 .لذين تود الخروج معهم، وانتهاءً بالقوة التي يتم بها تحدي المعتقدات والآراء غ� المسؤولة للطلبةا
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وهنا يحاول المدرس استثارة الدافعية والرغبة لدى الطلبة لتعلم طرقٍ معقولةٍ لتقييم ما يعتقدونه 

لبعض الطلبة، حيث أن العديد  منهم كحقائق مسلم بها، عل�ً بأن النقاشات المبكرة �كن أن تظُهر تحدياً 

لا يستطيعون امتلاك القدرة على الإدراك التام لمعتقداتهم الفكرية وتحويلها إلى مواقف تعليمية داخل 

وفي حديثٍ مع الطلبة، �كن الاتصال مع بعضهم بشكل فردي، وتعريفهم بأن إسهاماتهم . غرفة الصف

وعلى كل حال فإنه حتى مع . تشعرهم بالخوف أو الحرج المميزة والقيم التي يتحلون بها لا يجب أن

الطلبة الذين قد أقام المدرس علاقة وطيدة معهم، فمن الممكن أن يخفق في الإيفاء بالغرض الذي يوضح 

 .مدى اسهامهم بفاعلية في التعليم

 :مستوى المعرفة المتغ�ة: المستوى الثا�
مو ،دقتعي ابم ةقثلا مدعو ،كابترلااو ،روملأا بن  من خصائص الطالب في هذا المستوى، عدم التأكد

لذا يتوجب على الإنسان استخدام عقله . يؤمن، بحيث تعتبر هذه الصفات من أهم ما �يز المعرفة المتغ�ة

 .لتمييز الأمور والأحداث والحقائق والأشياء والقضايا المختلفة

؟ ية تحديد معتقداته ،ولا سي� من حيث منويكون الطالب في هذا المستوى الثا� غ� متأكد من آل

 .هذه الاعتقادات؟ ولماذا؟ وماذا

ماقلا تاجاتنتسلاا لىإ لوصولاو ،تامولعلما د�تعلا ،ءاصقتسلااو ثحبلا بلاطلا لىع نإف ،اذئة على  

ت وهذا المثال على تقييم المعلومات يوضح كيف يقوم الطلاب باكتشاف مستويا. الأدلة الواضحة والمعقولة

التفك� التي تبُنى على معاي� واضحة ولغة سليمة مناسبة، وباستخدام طرق التفك� المنطقية مثل اللجوء 

إلى الصحافة التي تعتمد على تقييم المعلومات، واختيار القضايا الجوهرية الموثقة بالبيانات والإحصائيات 

إضافة إلى . ملالما تارارقلا عنصو تئةفالطلاب يستخدمون المعلومات القيمة فيها لحل المشك. الواقعية

ذلك، فإنه من الضروري تقييم كلٍ من العلم والمعرفة المكتسبة من جهة، والعمل على الفهم العميق 

 .لأساليب التفك� من أجل الحاجة إلى التحس� نحو الأفضل من جهة ثانية

يصبحوا على وعيٍ تامٍ بالمفاهيم ويتمثل الهدف هنا في تزويد الطلبة بالفرص المتنوعة للنشاط، وأن 

الخاطئة وآلية تحديها، واستنباط ردود الفعل على المستوى الفردي والج�عي، والشعور الحقيقي بالقضايا 

والمثال الآخر يوضح مدى الإحباط الذي اكتنف أحد الطلاب نحو وسائل الإعلام، حيثُ يصر . البارزة والمؤثرة

 .علام تقف وراء خوفهم هذاعلى أن الناس يخافون، ووسائل الإ 

وللتدريبات والت�رين التي تتمشى مع القوان� السببية، الأهمية الفاعلة في تشجيع الطلاب على 

وهنا تعتبر قاعة المحكمة المكان الملائم لعرض مهارات . إعادة النظر في �ط معتقداتهم وآلية إصدار الأحكام

نية التي تس� وفقها قاعة المحكمة، التفك� التي �تلكها، أو من خلال عملية المجادلة ضمن اللوائح القانو 

 ومن منطلق . بحيث يتم عرض أفضل وأسوأ الأمثلة المتعلقة بالإدراك الإنسا�
  



٣٩٤ 
 التعلم النشط والتفك� الفعال

علمي، فإن الت�رين التي تحتاج إلى تفك�ٍ عقلا� ووعي بالأمور، تساعد على تطوير مراحل التفك� 

مها بنجاح، الواقع الخيالي للمدينة وما ومن ب� الت�رين التي تحتاج إلى تفك� واستخدا. لدى الطلبة

يتضمنه من مفاسد وظلم له علاقة بالألعاب الرياضية المعدة لكليات التربية الرياضية، حيث أفاد الكث� من 

 .الطلاب في تقرير خاص أن حل هذه القضية يعتبر الرافد الأساسي في زيادة الفهم لمبادئ التفك� الفعال

رة قدم موهوب أقدم على الانتحار نتيجة مواجهته لخطر مفاجئ أثناء وفي حالة أخرى عن لاعب ك

وبناء على ذلك تقوم عائلته بإقامة دعوى على الجامعة والمدرب، تحملهم فيها مسؤولية موت ابنهم . حياته

 .وإه�له

وتطبيقاً لأسلوب استخدام مهارات التفك� ولعب الأدوار، يقوم المحاضر بطرح هذه القضية على 

ته، والذين بدورهم يقومون بتقسيم أنفسهم إلى عدة مجموعات، منها مجموعة المحلف� الذين طلب

من أجل التوصل ) زملاء اللاعب الذي انتحر( يقومون بتشكيل محاكمة يستمعون فيها  إلى أقوال الشهود 

. ها لهيئة المحكمةإلى الحقيقة التي أدت إلى موته، ومجموعة أخرى تحاول البحث عن الأدلة الثبوتية لتقد�

إضافة إلى ذلك، تقوم مجموعة ثالثة بفحص التقارير التي . وكل هذه الأمور تس� حسب ما هو مخطط لها

 .كتبتها الصحافة عن ملابسات الحادثة وآراء الناس فيها، وساهمت كأدلة ثبوتية عن القضية

كمة، فيها هيئة المحلف�، كل هذا أدى إلى أن أصبحت الحجرة الدراسية فعلاً وكأنها قاعة المح

لذا يكتسب الطلاب مهارات وخبرات عالية، ولا سي� مهارة البحث عن الحقيقة . والشهود، والمدعي العام

المطلوبة، ومحاولة الكشف عن الحل لمناسب للقضية، ودراسة النواحي النفسية المختلفة وآثارها على 

 .الإنسان

ففي إحدى  المقالات التي . ها قيمة في مثل هذه الحالةفالأدلة الطبية تعتبر ذات معنى واضح ول

، فإن جميع هذه )الهلوسة وجنون العظمة والعنف(و )  العضلات والهوس الشديد(نشرت تحت عنوان 

لذا فإنه في حال إصابة أي إنسان بها، . المواضيع تسبب الذعر والخوف الشديد في حال تعرض أي إنسان لها

فهذه الأعراض الناتجة عن هذه الأمراض تؤدي إلى . بية للتأكد من خلوه منهاعليه إجراء الفحوصات الط

وكذلك الحال . آثارٍ نفسية سيئة، وكث�اً ما نقرأ تقارير صحفية عن هذه الأمراض وأعراضها وطرق علاجها

فقد تؤدي بالنسبة إلى السُمنة الزائدة التي تعتبر من ب� المشكلات التي لها آثار نفسية على بني البشر، 

لذا، يتوجب على كل إنسان أن يحافظ على صحته، وأن يحافظ . أحياناً إلى مضاعفات سلبية على الإنسان

 .على نفسه من الناحية الجسمية والنفسية، وأن يبتعد عن كل ما هو ضار لصحته وجسمه
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يث يحس وفي هذه اللقطة التصويرية تتضح بشكل دقيق الآثار التي ترافق السُمنة الزائدة، ح

الشخص بأنه يختلف عن الآخرين ويشعر بسخرية الآخرين له، م� يؤدي به إلى الاكتئاب والإحباط 

 . والشعور بالنقص، وذلك نظراً للظروف التي تحيط به

لذا، لا �كن إنكار الآثار السيكولوجية على . فيشعر الانسان مع هذه الحالة بكل عواطه وأحاسيسه

فأحياناً نجد . العالية وأنها تنتج عن اضطرابات في الجسم تؤدي بهم إلى السُمنة الزائدةالطلبة ذوي السُمنة 

أن سوء التصرف معهم يؤدي بهم إلى الانتحار، كون المجتمع لا يرحمهم، فيجدون أن الحل الأمثل لهم هو 

حار الطالب الرياضي، وهنا، فإنه �كن الاستنتاج بعد تقصي الأسباب العلمية التي كانت وراء انت. الانتحار

بأنها تتمثل في السمنة المفرطة، وأنَ فشل المدرب في التصرف أو في أسلوب تعامله مع الموقف لا يشكل 

إه�لا مقصوداً في موته، فقد يكون المدرب مهملاً ومقصراً في أداء واجبه ومسؤولياته نحو الفريق، ولكنه 

م ةقلاع هل نوكت لا نأ لمتحلما نبوت الطالب ا       وللوصول إلى الاستنتاجات النهائية حول آثار . لرياضي

 :السمنة الزائدة وإه�ل المدرب، فقد ركز الطلبة الذين يلعبون دور هيئة المحلف� على الأسئلة الآتية

 ؟ما الذي أعرفه عن القصة -

 ؟كيف تم التوصل إلى تلك المعلومات -

من أجل الوصول إلى الاستنتاجات العلمية حول ما نوعية الأخبار التي نحن بحاجة ماسة لمعرفتها،  -

 ؟حالة موت الطالب

م نكيبقدورهم التوصل إلى إج�عٍ في الرأي للإجابة عن الأسئلة أعلاه، إلاّ أنهم قاموا   لم ةبلطل 

باستخدام اسلوب التفك� المنطقي والعلمي والرغبة في التعرف إلى القضية من جميع جوانبها، وهو الشيء 

الاستفادة منه، حيث ساعد ذلك في رفع مستوى التفك� الناقد والفعال لديهم، وزاد من تواصلهم م يذلتت 

فمن خلال هذا . وتفاعلهم مع العملية التعليمية، وهو ما يسعى المربون لتحقيقه داخل غرفة الصف

 .نطقي للأحداثالأسلوب، �كن الوصول إلى التعلم الفعال المبني على أسس التفك� العلمي والتحليل الم

 :مستوى المعرفة التأملية: المستوى الثالث 

وتتمثل خصائص الطلبة هنا في التحليل المنهجي للادلة المتوفرة، والذي يركز على النمو العقلي 

الحاصل لدى الطلبة خلال الفصل الدراسي، حيث يركز الطالب على الأدلة والبراه� التي تدعم رأيه 

لذا، يجب . الطلبة على قدرٍ من المسؤولية ووعي تام لقيمهم ومعتقداتهم الشخصيةي ،هتادقتعمك يصبح 

 .أن يعتمد الطالب على إدراك المعارف العقلية، وذلك من أجل تحقيق المعرفة العقلية البناءة
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شاقنلا نم سيئرلا فدهلا مادئاً هو إيجاد الروابط المشتركة ما ب� الأدلة الموضوعية والنظريات 

م نوركفي نكلو ،مهتايرظنب طقف نوركفي لا دارفأ مه نودقانلاو نوركفلمابا وراء هذه . عرفية والعلميةالم

 .النظريات من أبعادٍ وتفس�اتٍ وتطبيقات

لذا، يوظف الطلاب المعارف التأملية والأساليب العلمية المنهجية، ويحاولون ربطها وتنظيمها للتغلب 

وهنا، يعتمد الطالب اعت�داً كلياً على المعلومات التي يتم . حياتهمعلى الصعوبات التي تواجههم في 

. الحصول عليها من خلال الملاحظة المباشرة، وذلك بعكس المعرفة التي يوجد فيها شك أو أنهاغ� مؤكدة

م نمؤي لا ًانايحأ بلاطلابا يقدمه العلم من تبريرات، م� يجعله يحاول أن يوظف كل حواسه للحصول 

وأن . لمعلومات الحقيقية المستنبطة من مصادرها العلمية، بحيث تس� وفق ترتيب منطقي وعقليعلى ا

المستوى الثالث المتمثل في المعرفة التأملية يركز على الأفكار العقلانية والأساليب الهادفة التي تحتاج إلى 

 .لى المعلومات المقبولةوسائل تعتمد على التجربة العلمية والملاحظة والاختبار، من اجل التوصل إ

المعرفة الحقيقية (لذا، لا تقتصر مادة أساليب التفك� فقط على عرض النظريات التي تسمى 

ومن خلال اللقطة التعليمية التالية، يعرض ). المعرفة الحقيقية الداخلية( وإ�ا تعرض أيضاً ) الخارجية

فاز وهو يتحدث عن كتابهِ حول قوة الحدس الطلاب مقاطعاًَ◌ يظهر فيها خبٌ� تربويٌ عبر شاشات التل

لم بلاطلا نإف ،ضرعلا كلذ مغ م اومتهيبا عرضه الخب�، كونهم يريدون مشاهدة الدليل . وسرعة البديهة

 .بالدرجة الأساس

وبسبب تزايد التساؤلات حول طرق التقييم وكيفية التوصل إلى أحكام منطقية مدعمة بالبراه�، 

طلاب نحو المبادئ المتعلقة بأساليب التفك� التأمَلي وتقديم بعض الت�رين لهم، إلا �كن توجيه أنظار  ال

لذا، يجب . أنهم قللوا من قدرة التوصل إلى النتائج المقنعة، والمعتمدة على المتغ�ات التابعة والمشروطة

ها علاقة مع  المتغ�ات التركيز عند التحليل المنهجي، بأن يكون قد تم تحديد ما إذا كانت آثار الملاحظة ل

 .التي أدت إلى حدوثها أم لا

ومن خلال الت�رين التي يقوم بها الطلاب داخل غرفة الصف، مثل لعب الأدوار، وأسلوب تقصي 

الحقائق، والتعلم بالاكتشاف، فإن ذلك يحدث ضمن أسسٍ علميةٍ واضحة، يتم فيها تجميع الخيوط مع 

فالمعرفة العملية تركز في الأساس على . م دتر معهم في المستقبل بعضها، من أجل ضبط مجرياتٍ وأحداثٍ 

لذا، يجب  التفاعل بجدية مع المواقف . تقديم المعلومة من أجل توظيفها في حل المشكلات وصنع القرار

الحياتية اليومية والم�رسات التي �ر بها الفرد، وتوظيف الأسلوب العلمي في التعامل معها،ضمن نهجٍ 

 .معتمدٍ على العقلانية والتروي في إصدار الأحكامعلميٍ 

وبعد الم�رسات العملية والبحث الجاد من جانب الطلبة، فإنهم يستشعرون المنفعة والفائدة من 

 وإذا كانت عملية صنع . اعت�د التجربة العلمية على أسلوب الملاحظة والتوثيق بالأدلة والبراه�
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قيمةٍ تحليليةٍ وأدلةٍ محدودةٍ أم لا، فهذا يتطلب من الفرد  التعرف القرارات تعتمد على مبادئ ذات 

ولا . إلى مواقف تحتاج فعلاً إلى أدلةٍ علميةٍ وإحصائياتٍ وبراه� ضمن مساقٍ محدد الأنشطة والفعاليات

ادئ ننسى أن هناك بعض المعاي� الفعلية تحتاج إلى تفك�ٍ منطقي، وتقييمٍ بنَّاء يخضع للقيم العليا ومب

 .إنزال العقوبة على من يوزع العقاق� والمخدرات ب� الناس: الأخلاق مثل 

ملالما ةلدلأا لماكتت نأ بجي هنإف ،اذه لك لجأ نئة مع المعلومات، وأن تكون القيم متضمنة في 

لذا، فإنه لا بد من توفر قوة الدليل القائم على الملاحظة والتحليل . عملية حل المشكلات قيد البحث

 .والاختبار، وأن يلازم ذلك توفر كل من قوة القيم الشخصية ومخرجات ما ينبغي القيام به أو عمله فعلاً

و�ثل العلاج الختامي للمرضى، الموضوع الرئيس الذي يولد نقطة التحدي ما ب� المستوى العقلي، 

بذولة لجمع مبادئ التفك� والاعت�د على المسببات، والتفك� الذي يعتمد على العاطفة، وضمن الجهود الم

الناقد، وآلية صنع القرار، �كن دعوة  الطلبة لأن يقوموا بالموازنة ب� الشريط الخاص  بالحياة وذلك الخاص 

مرض رجفة ( وخلال هذا السياق، يطلب من الطلاب أن يستجيبوا بعد قراءتهم لمقالةٍ تحت عنوان . بالموت

أن اللجنة الطبية للأبحاث قامت بالإعلان رسمياً عن مفاجأة : ها والتي جاء في) الشيخوخة أو الزها�ر

مذهلة تشجع الآلاف من الناس الاتصال بالأطباء للاستفسار عن أية معلومات يرغبون فيها، حيث أعلن 

أحد الباحث� عن اكتشاف دواء فاعل لعلاج هذا المرض، لأنه أعطى إلى المرضى السبعة عشر الذين يعانون 

 .رض دواء معيناً وكانت نتائج الدواء مقبولة لستة عشر من هؤلاء المرضىمن هذا الم

وقال أن أربعة من السبعة عشر قد تحسنوا بشكل كب�، وأن سبعة منهم تحسنواً بشكل ملحوظ، " 

 . وأن من يرى الخمسة الباق� يشعر بأنهم قد تحسنوا نوعاً ما

يلعب الجولف وآخر يقوم بعملٍ إضافي، ومريضة وأضاف الباحث إلى أن أحد ضحايا هذا المرض أصبح 

 . أخرى تقود سيارتها وتطهو وتعتني بأمور بيتها

وأصبح واضحاً من خلال هذا الإعلان، أنه بإمكان الازواج والزوجات والأطفال المصاب� بهذا المرض 

بيع من جانب اللجنة الطبية لم ءاودلا نأ لا يتم تداوله لل. يل ةلئاعلا بيبطب ًاروف لاصتلاك يزودهم بالدواء

للأبحاث ومؤسسة الغذاء وتوزيع الدواء إلا بعد العديد من الاختبارات للتأكد من فعاليته ونجاعته 

 .للمرضى

و�كن للمعلم أن يستفيد من هذا الموقف من خلال لعب الأدوار  والنقاش البنّاء عن طريق تشكيل 

 مجموعاتٍ كب�ةٍ أو مجموعاتٍ صغ�ة، يقوم الطلاب من خلالها باكتشاف القضية خلال 
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فمجموعة تناقش وجهة نظر المريض وعائلته من هذا المرض، ومجموعة أخرى تلعب . تبادل الأدوار

مؤسسة الدواء والغذاء، ومجموعة ثالثة تلعب دور عائلة الطبيب، ومجموعة رابعة تلعب دور  دور

 .المصاب بالمرض، ومجموعة خامسة تلعب دور غ� المصاب� بالمرض

ويقوم المعلم في كل مراحل المناقشة ولعب الأدوار المتنوعة  بس�ع وجهات نظرهم المختلفة 

تصويب الأخطاء، أو التعليق، أو الإضافة، أو التعقيب، أو الاعتراض، أو وتقييمهم لهذه القضية و�كنه 

 .الاتفاق، أو الاختلاف في� يدور أو يطُرح من آراء أو أفَكار

 :تعليق على ما ورد سابقاً 

لا شك أن طلاب الصف يتفاعلون بشكل واضح من خلال التعلي�ت الموجهة إليهم، والتي تؤدي إلى 

ة في سلوكهم ومفاهيهم، بحيث يصبحوا قادرين على التأكد من المعلومات إحداث تغي�ات جوهري

 .وتقييمها بناء على البراه� والأدلة

ملخص للتغي�ات التي طرأت على مفاهيم الطلاب وثقافتهم واستراتيجيات  (4)وفي اللوحة الآتية 

 :لناقدالتفك� التأملي الفعال لديهم من خلال فعاليات التعلم النشط والتفك� ا
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 مستويات التطور في التفك� الفعال:  (4)اللوحة 

 
 

ىرلما كلذ لىإ راشأ �ك ءارُقلل ًائجافم نوكي نأ نك� ،فصلا ةئيب في ميهافملل لصاحلا �يغتلا اذهب 

في كتاباته حول تغي� المفهوم وإمكانية أن يحدث ذلك عن طريق  (Thagard)" ذاجرد"المعروف 

 .مالاكتشاف أو التعلي

وفي حالة التعلم، فإنه يجب أن يطور المعلم القواعد والقوان� والآليات المنطقية والفاعلة من اجل أن 

 .يحل محل القواعد والقوان� الموجودة سابقاً 

ويساعد استخدام نظام مبني على المفاهيم، في تأسيس أنظمة قٍويةٍ بالمقارنة مع الأنظمة السابقة، 

بدلاً من أن يعتمدوا فقط على الحدس وسرعة ردة الفعل، رغم أن تغي� المفاهيم حيث يرتكز الطلاب عليها 

 .لا �كن أن يظهر بسهولة عند جميع الطلاب
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. لمو هصيلقت مت دق دئاقلا ملعلما رود نإف ،انه نم يعد المصدر الرئيس للحصول على المعرفة والعلم

للحصول على العلم والمعارف الإنسانية، حيث أصبح وأصبح بإمكان الطلبة توظيف كل المصادر المتوفرة 

 .بإمكانهم الوصول إلى الخبرة والمعلومة والتعب� عن أفكارهم ومشاعرهم بسهولة

و�كن اختصار ما سبق ببساطة، بالتأكيد على أن المقرر الدراسي الذي يتعلق بالتفك� الفاعل لا يقدم 

المشارك� أيضاً على فهم وإدراك مشكلاتهم من  طريقة مختصرة لحل المشكلات فحسب، ولكنه يشجع

خلال فهم وإدراك الآخرين لها من ناحية، ومن خلال استث�ر عمليات التفك� الناقد والتحليل المنطقي 

 .العقلا� من ناحية ثانية
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 عشر التاسعالفصل 

 نقاط الضعف في التعلم النشط أو
 معوقات عملية تطبيقه

 

 .نقاط الضعف في التعلم النشط أو معوقات عملية تطبيقيه •

 .التغلب على معوقات التعلم النشط •
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 نقاط الضعف في التعلم النشط أو معوقات عملية تطبيقه
ك دقان ساقي جناح علمالم �دقاً مبقدار إتقانه تطبيق طريقة الإلقاء أو المحاضرة بشكل دقيق على 

ك� أن نتائج البحث التربوي تؤكد . أما الآن فإن المرب� يعرفون كيف يتملع الطلبة بطريقة أفضل. الطلبة

أب انن هؤلاءعتي ةبلطلا لمون ركأ لكشبث فاعلية عندما يتجنبون تلقي ا لملعومات من الآخرين والاست�ع 

فالتركيز أصبح كث�اً . مباشرة لمحاضراتهم، وعندما يشاركون بنشاطٍ وحيويةٍ في اللمعية التلعيمية التملعية

 . ذه لأايما عتلا لىعلم ركأث من التلعيم

لبيئةٍ مل يعد الحديث سائغاً عن كيف يصبح المملع ناجحاً، بل زاد عليه كيف يصبح المملع صانعاً 

وقد أصبح الهدف الأسمى لملعمل النشط . تملعيةٍ أفضل، وكيف يكون مشعجاً لقيام تملع نشط للتلاميذ

ملالما ةيجيتاترسلاا ريوطت لىع لمعلاو ، اهيفئة التي تمعل   خم ديدحرعتلا تاجلم غرلما وأ ةدوشنلماوب 

 .على تحقيق تلك المخرجات

أو الطريقة المستخدمه من جانب المملع وكيفية تأث�ها على ويركز التملع النشط كث�اً على الأسلوب 

وإذا ما تمّ اخذ ذلك جيداً . ىدل ةراهلما ةيمن ركأ ،ةبلطلاث من تركيزه على تحويل الملعومات والمعارف إليهم

 .بالحسبان، فإن الأمر يتطلب مشاركة الطلبة بفعالية كب�ة في التملع النشط وانشطته المتنوعة

 ثوحبلا جئاافي ةيوبترل  اذها لىإ ددصلأركلأاو ةيلعاف ثركلأا ملعتلا نث د�ومة هو الذي  ولقد أشارت

يتم إذا ما أنشغل الطلبة في الحديث والكتابة بدًلا من الأصغاء السلبي للآخرين، نلأ التملع النشط 

ل الملعومات من شخص عتلا تاينقت لىع زكري ةمات ةطاسببلم ركأ ةراهلما ةيمنت لىعوث من اهت�مه بتحوي

 .لآخر أو من المحاضر إلى الطلبة

ركلأا ةبلطلاث دافعية وتعزيزاً للتملع، مه الذين يشتركون في علميات التفك� اللعيا، والذين   ن 

 .يحاولون جاهدين التلخص من الاصغاء السلبي للآخرين دون مشاركة من طرفهم

إلا أنه توجد بعض نقاط الضعف أو المعوقات ورمغ كل ما سبق من جوانب إيجابية للتملع النشط، 

في ذها النوع من التملع، والتي تحول دون استك�ل تحقيق اهلأداف المنشودة من وراء تطبيقه، وتتمثل 

 :ذه يلآا في طاقنلات

معاناة محتوى المقرر الدراسي من حاجة فعاليات التعلم النشط إلى أوقات طويلة لإنجازها،  -1

 :ة للوقت على رأي بعض المرب�وأنها تعتبر مضيع

ذهه متثل نقطة ضعف كب�ة، ولا سي� إذا كان المقرر الدراسي �ثل تتابعاً  منطقياً لمقررات سابقة 

 عت ةدام لكشي هنأ وأ ،ًا�ثك اهيلع دمتعيلم ةيميتثل جزءاً من امتحان الكفاءة أو امتحان 
  



٤٠٤ 
 معوقات عملية تطبيقهنقاط الضعف في التعلم النشط أو 

 من الافتراضات التربوية الخاطئة، يش� الأول منها إلى وهنا، فإنه لا بد من طرح اثن�. الثانوية العامة

ن مهل نك� لا ةبلطلا نأ عتيلمونودب ا نأ برخنهم مهدوزنو كلذب قرطلاب عجت يتلالمه مليون مبحتوى 

المقرر الدراسي، مثل القيام بالواجبات القرائية والكتابية خارج الحجرة الدراسية ، والقيام بالمشاريع البحثية 

 .نوعة بطريقة فردية تارة، وبشكلٍ ج�عي تارة أخرىالمت

أما الافتراض الخاطئ الثا�، فيتخلص في أننا نؤكد للطلبة بأنهم قد تملعوا من المحاضرة التي نقدمها 

لهم، عل�ً بنأ الأبحاث الميدانية والتجريبية التربوية تش� إلى أن تركيز الطلبة واحتفاظهم بالمادة الدراسية 

وذها يعني . ة تصل إلى خمس� دقيقة تنخفض بشكل واضح بعد خمس عشرة دقيقة من بدايتهافي محاضر 

موقي �نيب هن حرطب ضراحلما عملنإف ،ةضراحلما للاخ ةميق تامو مر ةبلطلا ضعببا لا يسعمونها أو أنهم لا 

 .يلمعون على تخزينها في ذاكرتهم

مل النشط تحتاج إلى وقت طويل جداً، قد يكون ومع ذلك ، فإننا نجد من جهة أخرى أن فعاليات التع

على حساب محتوى المادة الدراسية، بحيث يتم التركيز من خلال التملع النشط على بعض الموضوعات 

الدراسية المقررة، وذلك نظراً لتشعب الأنشطة التملعية وتعددها، وتوسع الطلبة في اجزاء عديدة منها قبل 

فيمضي الوقت الطويل على مفاهيم محددة من مفردات محتوى المادة الانتقال إلى موضوعات جديدة، 

 .الدراسية دون استك�ل بقية المفردات الأخرى

وهنا يصبح الاقتراح المعلي بالتخفيف من لغواء المحاضرة والتقليل من المبالغة في فعاليات التملع 

الأسلوب� مع الطلبة، يلعجهم يستفيدون من النشط هو الحل المناسب لقبول مزايا الطرف�، والربط ب� 

 .نقاط القوة لدى التملع النشط والجوانب الإيجابية لدى المحاضرة المعدلة

 :مقاومة الطلبة لأساليب التدريس التي لا تعتمد على المحاضرة -2

بلمعية فالطلبة في غالبيتهم يفضلون المحاضرة العادية أو التقليدية من جانب المدرس، بين� يقومون 

تدوين الملاحظات للعملومات أو الحقائق التي يتم طرحها، على أن يعيدوا هذه الملعومات والحقائق في 

 .ورقة الامتحان عند تقد�هم له

ومع ذلك، فإن شعور الطلبة بالارتياح لمشاركتهم القوية في فعاليات التملع النشط الخاصة بالمقرر 

ذلك المقرر أو تركيزمه عليه، ويزيد من الوقت الذي يصرفونه في الدراسي سوف يرفع من نسبة اهت�مهم ب

 .أنشطته المتنوعة، والجهد الذي يبذلونه من أجله 

ومن ب� الطرق المهمة لمساعدة الطلبة على البدء بالتحول إلى التملع النشط، هو إيجاد التبرير القوي 

جرة الدراسية، والمعل أيضاً على تكوين اتجاه والتفس� الواضح لضرورة التغي� في توزيع الطلبة داخل الح

 جيايب نحو فعاليات التملع النشط، نلأ الصعوبة التي يواجهها الكث� من المملع� 
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المتحمس� للتملع النشط على مستوى طلبة المرحلت� الثانوية والجامعية تتمثل في ميل هؤلاء الطلبة 

أساليب التلعيم والتملع، ومحاولة مقاومة التغي� نحو فعاليات بولسأ لبقت لى ركا ةضراحلماث من غ�ه من 

 .التملع النشط

 :حاجة فعاليات التعلم النشط إلى وقت أطول وجهد أكبر من المحاضرة العادية -3

فالوقت المطلوب والجهد اللازم والتخطيط الدقيق لتنفيذ استراتيجيات التملع النشط وفعالياته 

 من مجرد تطبيق طريقة المحاضرة من جانب المدرس� وتدوين الملاحظات من المتنوعة يبقى ابرك بكث�

ومع ذلك، فإنه إذا ما تمّ تطوير استراتيجيات التملع النشط بحيث يتم من خلالها اختصار . جانب الطلبة

الوقت المطلوب والجهد المبذول من جانب المملع� والطلبة، أصبح التخفيف من هذه العقبة أو الصعوبة 

 .وارداً ، وأصبح الحل ممكناً 

خ ملعلما رابتعب�اخت في ًصصسي هتماد ةبلطلا هنم ديفئاً، في ح� لا يتوقع من الطلبة أن يتعلموا  -4

 :من بعضهم كث�اً 

مبلعومات  م�تهلاا لىإ سيل يدؤي ،ةفلتخلما هتايجيتاترسإو طشنلا        عتلا تايلاعف لىع زيكترلالم   

فمن خلال التملع النشط، يقوم . اهلات�م بأسلوب التعامل مع ذلك المحتوى محتوى المادة الدراسية بقدر

الطلبة بالتفاعل مع محتوى المادة الدراسية اعت�داً على ما �تلكونه من ملعومات، في الوقت الذي يمعل 

،  ومع ذلك. فيه المدرس على لعب دور الدليل الذي يساعدمه في اكتشاف المزيد من المعارف والملعومات

فإن الطلبة مه� امتلكوا من معارف وحقائق وملعومات تبقى في مستواها وعمقها أقل م� لدى المدرس 

ركلأا ةفرعلما رداصمو ،ةقيمعلا تاموث تنوعاً، وذلك نظراً لتعامله مع    علماو ،ةليوطلا ةبرخلاب زيمتي يذلل  

يشتمل عليها محتوى المادة  المراجع وأمهات الكتب ومواقع الإنترنت ذات الصلة بالموضوعات التي

ركاث من فائدة الطلبة من بعضهم ًايملعو  ًايفرعم  علما نم ةدئافلا لعجي �م ،ةيساردللم     إلا أن هذه . 

العقبة �كن التغلب عليها أو التخفيف من حدتها إذا ما عمل المدرس على توجيه الطلبة وإرشادمه إلى 

مهديوزت عم  علماو فراعلمابلركلأا تاموث دقة في الوقت الملائم ركلأا تنترنلإا عقاومو لضفلأا عجارلمث عمقاً 

 .من تعاملهم مع محتوى المادة الدراسية المطلوبة

عدم ملاءمة حجم الصف الكب� لعملية تطبيق استراتيجيات التعلم النشط بل يناسب ذلك  -5

 :تطبيق طريقة المحاضرة

فالعديد من فعاليات التملع النشط لا يناسبها العدد الكب� من الطلبة في الحجرة الدراسية الواحدة 

ومع ذلك، فإن بعضها الآخر يصلح بشكل فعال مع الصفوف الكب�ة، مثل . ولا سي� في التلعيم الجامعي

لتملع التعاو� علاجاً لهذا استراتيجية الممجوعات الكب�ة أو ممجوعة الصف لكه، وأحياناً يعتبر أسلوب ا

 ومع ذلك، فإن الكث� من أساتذة الجامعات والطلبة يعتبرون . أيضاً 
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بولس ضىم يذلا ةضراحلما ركأ �نسلا تائم هيلعث تحقيقاً للأهداف التلعيمية والتملعية من أساليب 

جديدة، وتلقى اهلات�م  وأنشطة يتم طرحها من وقتٍ لآخر، على اعتبار أنها اتجاهات تلعيمية أو تملعية

والرعاية الشديدين في البداية، ثم ما تلبث أن تهذب أدراج الرياح، ومن بينها يخُشى أن يكون التملع 

النشط مثلاً، وتبقى المحاضرة على رأي بعض المرب� الأسلوب الذي يصعب الاستغناء عنه بصورة عامة وفي 

 . (McKinnon, 2006)الصفوف كث�ة العدد من الطلبة على وجه الخصوص

 :قيام فعاليات التعلم النشط بكسر المعاي� الاجت�عية -6

فالمملعون والطلبة وذكلك أبناء المجتمع المحلي يتوقعون حدوث أنشطة معينة داخل الحجرة 

الدراسية، نأك يقف المملع أمام الطلبة ويحاضر فيهم ويقوم الطلبة بتدوين الملاحظات، وأن يطرح المملع 

أما . لأسئلة ويمعل الطلبة على الإجابة عنها، م� يؤكد الدور الريادي لملعمل داخل الحجرة الدراسيةبعض ا

في التملع النشط، فيمكن للطلبة أن يقوموا مقام المملع بعرض الملعومات، والتنقل في الحجرة الدراسية، 

ل معظم صلاحيات المملع إلى والحديث مع ذها الطالب أو ذاك، أو مع هذه الممجوعة أو تلك، بحيث تتحو 

الطلبة، وذها ما يرى فيه بعض المرب� والناس خروجاً عن المألوف وعن المعاي� الاجت�عية المعروفة، م� 

يحد من قبول الكث�ين لفعاليات التملع النشط ومعاي�ه التي تخرج في أوقات كث�ة عن المألوف أو المعتاد 

 .لدى الناس

 :بالتعلم النشط كموضوعالمعوقات المتعلقة  -7

تتخلص المعوقات التي تواجه التملع النشط، في أنه يطرح أساليب تلعيمية حديثة ولها مردود فعّال 

إضافة إلى أنه يقوم على . جيإايب على اللمعية التلعيمية التملعية بشكل عام، وعلى المتملع بشكل خاص

ر غ� مطبق مسبقاً في مدارسنا، ومن المتعارف عليه بنأ وذها الأم. إشراك الطلبة في علميتي التلعيم والتملع

 .إشراك الطلبة في علمية التملع يكون قليلاً وليس بالقدر الذي يطرحه التملع النشط

وذها الأمر يؤدي إلى تخلي المملع عن دوره التقليدي وسلطته على الطلبة في غرفة الصف، م� يشكل 

النشط في الحجرة الدراسية، حيث تظهر في بيئة التملع النشط حالة تحدٍ واضحٍ لتطبيق أساليب التملع 

وفي ذها الوضع الجديد، يتخلى المملع عن دوره التسلطي والفردي في . تغي� واضحة للطلبة والمملع�

أما الطلبة فمل يصبحوا عبارة عن أشخاص يتلقون الملعومات كالقارورة التي . اللمعية التلعيمية التملعية

ؤها بالماء ، بل أصبح الطالب نشطاً ومشاركاً في عمليتي التلعيم والتملع، وبهذا أصبحت المسؤولية يتم مل

 .مشتركة ما ب� المملع والطالب

ك� يواجه التملع النشط معوقاً واضحاً، وذلك من منطلق المبدأ الذي يقوم عليه ذها الموضوع وهو 

 أن ذها المبدأ يتيح تقسيم الأدوار ما ب�  حيث. مشاركة الطالب في عمليتي التلعيم والتملع
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الطلبة والمملع، م� يؤدي إلى حدوث أجواءٍ وأدوارٍ اجت�عيةٍ داخل غرفة الصف سليمة وبناءة، وإزالة 

مواقف وأدوار  اجت�عية تقليدية سائدة تحول دون حدوث التفاعل النشط ب� الطلبة أنفسهم تارةً، 

 .ىوبينهم وب� مملعهم تارة أخر 

 :معوقات تتعلق بالطلبة-8

يواجه الطلبة بعض المعوقات عند تطبيق التملع النشط نأك لا يشاركوا بفعالية كب�ة ونشاط واضح 

متكنهم من تملع مواد المنهج المدرسي المختلفة بشكل كافٍ، بالإضافة إلى عدم  مدعو ،مهم  عت ءانثل

ب والتقويم، وأيضاًَ◌ عدم مرورمه بالبرخات والانشطة استخدامهم لمهارات التفك� اللعيا كالتحليل والتركي

 .)Bonwell,1995(التملعية المناسبة 

أن يأت بلاطلا هجاوت يتلا تاقوعلمات من  )Bonwell and Eison, 1991( ويرى كل من بونويل وإيسون

منطلق التعود والاعت�د على أساليب التملع التقليدية، وعدم الرغبة في التغي�، وبالتالي عدم المشاركة في 

التملع النشط أو المشاركة بدرجة قليلة للغاية، وذكلك عدم وجود البرخة الكافية للطالب في أساليب التملع 

 .إلى ضعف الثقة بالنفسالنشط، بالإضافة 

 :معوقات تتعلق بالمعلم 9-

ومن ب� أمه . أن المملع عند تطبيقه لأي موضوع حديث النشأة يواجه معوقات ومخاوف متعددة

المعوقات التي يواجهها،عدم شعورمه بالقدرة على السيطرة على مجريات الأمور داخل غرفة الصف، وأنهم 

ذوي كفاءة، عدا أنهم لا ل�كون المهارات التلعيمية المناسبة لتطبيق لن يشعروا بالثقة بأنفسهم ملعمك� 

التملع النشط داخل الحجرة الدراسية، وأيضاً عدم النظر إليهم من جانب المملع� الآخرين الذين لا 

يطبقون التملع النشط أو من إدارة المدرسة، على أنهم يتبعون أساليب تقليدية مجربة ومضمونة من جهة، 

 .)Bonwell,1995(�ثلون ممجوعة متمردة على تلك الاساليب المعروفة من جهة ثانية  وأنهم

وم� لا شك فيه أن المملع يقاوم في معظم الأحيان فكرة التغي�، وخاصة تلك  الموجودة لدى المملع� 

الذين لديهم سنوات طويلة من المعل في ذها الميدان، حيث أنه يكون قد تعود على آليةٍ معينة و�طٍ 

 . محدد في تنفيهذ لملواضيع، ويكون غ� متقبلٍ لهذا التغي�

ص في الأجهزة والمعدات والمواد والأدوات، وذكلك إعداد وإنتاج الوسائل التلعيمية، وقد يشكل النق

جهداً ووقتاً كب�ين، م� يحول دون إمكانية تطبيق المملع لموضوع واستراتيجيات التملع النشط داخل 

 .الحجرة الدراسية

النشط في غرفة الصف  ومن المعوقات التي تواجه المملع ذكلك، اعتقاده بنأ تطبيق أساليب التملع

تشكل عبئاً ثقيلاعًلى تغطية وإنهاء المنهج المدرسي  المقرر، وأنه مضيعة للوقت، م� يعجل المملع يتجه إلى 

 .التمسك بالأساليب التقليدية والتخلي عن استراتيجيات التملع النشط وفلسفته
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ملع لملهارات والبرخات المناسبة ك� أن الصعوبة الكىبر أو المعوق ابركلأ يتمثل في عدم امتلاك الم

حيث أن المملع الذي . م يتلتكنه من تطبيق خطوات التملع النشط، وذها يعني بنأ فاقد الشيء لا يعطيه

لا �تلك المعرفة الكافية بأساسيات التملع النشط، بالإضافة إلى المهارات والبرخات اللازمة لهذا النوع من 

 .قادراً على تطبيقه فلعياً وبشكل دقيق داخل الحجرة الدراسيةأنواع التملع الناجح، لن يكون 

ويواجه المملع عند تطبيق التملع النشط في حجرة الصف أعداداً كب�ةً من الطلبة، حيث أن ذها 

طالباوً وطالبة كحدٍ أقصى، حتى يتسنى له  تطبيق ) 25-30(الموضوع يتطلب صفوفاً �وذجية مؤلفة من 

 .بكل فاعليةٍ ودقةٍ وفائدة  أساليب التملع النشط

 :التغلب على معوقات التعلم النشط
إن ظاهرة التغي� في أي نظام مؤسسي يواجهه تغي� من جانب الأفراد العامل� ضمن ذها النظام، 

وذها يلخق حالةً من الخوف والتردد عند تطبيق أساليب التملع النشط في حجرة الصف من جانب 

إلا أن تطبيق أساليب التملع النشط . الأفراد العامل� في حقل التربية والتلعيم المملع� والملع�ت وجميع

جيإ �يغت لىإ يدؤايب وفعال اتجاه المملع� ، وأن المعوقات التي تواجههم عند تطبيقهم له ما هو  إلا أمر 

ليل هذه العقبات أو نإ ثيح ،يعيب ًارمأ لث� اهيلع بلغتلا ةيناكمإ يأي �يفو ،ًلاهست توضيح لكيفية تذ 

 :المعوقات

 :التغلب على المعوقات المتعلقة بالتعلم النشط كموضوع -1

ك� ذكر سابقاً، أن تغي� دور المملع من الدور التقليدي والسلبي الذي يقوم به، إلى دورٍ نشطٍ وفعال، 

أو الفكرة واتقان استراتيجيات يعتبر أمراً إيجابياً، حيث أن ذها الأمر يتمثل في قيام المملع بتقبل ذها الدور 

عتلا بيلاسألم نوكيل ،طشنلا ركاث قدرة على تطبيق دوره النشط، م� يعجل منه ملع�ً موجهاً ومرشداً 

 .وقائداً ومشاركاً في تنفيذ الموقف التلعيمي التملعي

التملع  وللتغلب على تفكك الأدَوار الاجت�عية السائدة في بيئة الصف التي لا يتم فيها تطبيق 

النشط، وخلق الأدوار والأجواء الاجت�عية السليمة والتملعية، يكون من خلال الاعت�د بشكل أساسي على 

مبادئ التملع النشط وتحقيق أهدافه، إضافة إلى تنفيذ فعالياته بشكل تدريجي، م� يؤدي إلى تهيئة 

 .مل النشطالأجواء الاجت�عية ب� الطلبة والمملع بالشكل الذي يتطلبه التع

 :التغلب على المعوقات المتعلقة بالطلبة -2

يك يستطيع الطلبة التغلب على المعوقات التي تواجههم عند تطبيق التملع النشط، فإنه لا بد لهم 

من تقبل فكرة المشاركة الفعالة في تملع الأشياء، ومن ثم التفاعل مع المملع وبقية الزملاء في حجرة الصف 

 .ت التملع النشطعند تطبيق فعاليا
  



٤٠٩ 
 التعلم النشط ب� النظرية والتطبيق

وذها يتطلب من المملع في الأساس تحفيز دافعية الطلبة لملشاركة في فعاليات التملع النشط، 

ومن خلال تقسيم الأدوار ما ب� الطلبة أنفسهم . والتكأيد لهم بأنه سيقوم بتنفيهذا بالمشاركة معهم

 .والمملع سيكون اندماج الطلبة بتطبيق التملع النشط حقيقياً 

الضروري في بداية الأمر، قيام المملع بالتوضيح للطلبة نهج التملع النشط وأسسه  ومدى فعاليته  ومن

في تحقيق اهلأداف المرجوة من اللمعية التلعيمية والتربوية ، وأشعارمه بأننا إذا طبقنا التملع النشط 

تنظيم أنشطتنا وأدوارنا سنمعل على فهم موضوعات المنهج المدرسي وتكامل عناصره، وأن ذلك يتطلب منا 

 .باتجاه ما نتملعه

 :التغلب على المعوقات المتعلقة بالمعلم -3

من الطبيعي في بداية الأمر، أن يتولد لدى المملع فكرة تقبل موضوع التملع النشط كنهجٍ وسياسةٍ، 

اه ذها الموضوع، يتم تطبيقها من خلال علميتي التلعيم والتملع، وأن يتعزز له الثقة بالنفس والارتياح اتج

 .وأن يكون مل�ً بأساسيات التملع النشط وأهدافه وعناصره

وبهذا يستطيع المملع أدراك أمهية التملع النشط في اللمعية التلعيمية التملعية، و�يزه عن غ�ه من 

ذها ك� ينبغي على المملع أن يدرك بنأ البرخة في . الطرائق والأساليب التلعيمية القد�ة والتقليدية 

ك ءاوس هتبرخ ديصر لىإ فاضي عوضولمامأ ة�صق تن ً�لع ،ةليوط أبن ركب تسيل ةبرخلاثة السنوات التي 

 .يقضيها المملع في التدريس، وإ�ا تتمثل في الملعومات والمهارات التي يكتسبها ويطبقها أثناء علمه ملعمك

إلا أن العائق . يق أساليب التملع النشطك� ويشكل النقص في المواد والمعدات والأجهزة عائقاً في تطب

�كن التغلب عليه من خلال استغلال مواد البيئة المحيطة بالمتملع، وبإشراكه في صناعة  الأدوات والوسائل 

ك� �كن التغلب عليها من خلال التنسيق مع . التلعيمية المطلوبة والمعل على تجهيزها أو تحض�ها

وبهذا، يستطيع المملع من . ، والمملع� في المدارس القريبة من ناحية أخرىالمملع� في المدرسة من ناحية

 .تحض� وتجهيز ما يتطلبه من مواد ومعدات وأجهزة

أما بخصوص المملع الذي يرى بنأ التملع النشط يشكل عائقاً عند تطبيقه لإنهاء وتغطية المنهج 

النشط يمعل على تحقيق أهداف وأنشطة المنهج المدرسي وأنه مضيعة للوقت، فإنه �كن القول بنأ التملع 

و�كن التغلب على ذها العائق من خلال التخطيط المسبق من جانب المملع بشكل . المدرسي بشكل فعال 

فهذا يؤدي إلى نجاح المملع في تغطية المادة الدراسية  وبشكلٍ يحقق . يومي وأسبوعي وشهري وسنوي

 .بذلك قد استطاع  تحقيق أهداف الحصة الدراسية وبوقت مناسب ويكون المملع. النتائج المرجوة منها
  



٤١٠ 
 معوقات عملية تطبيقهنقاط الضعف في التعلم النشط أو 

ومن أجل النجاح في تغطية مادة المنهج المدرسي، يتطلب الأمر التخطيط الجيد والمنظم لفعاليات 

التملع النشط، والذي يقوم على أسس عملية ومنطقية، وأن تكون هذه الخطط مراعية للفئة المستهدفة 

 .توى، إضافة إلى كونها مرنة وواضحةوالنشاط وطبيعة المح

نأ لا مدع في لثمتي بركلأا قئاعلا علما كلاتمالم م يتلا ،ةبسانلما تابرخلاو تاراهمللتكنه من تطبيق 

ومن أجل التغلب على ذها العائق، فإنه لا بد لملعمل من الالمام بهذا . فعاليات وتقنيات التملع النشط

لى النشرات والكتيبات والبحوث والمراجع  الخاصة بالتملع النشط، الموضوع، وذلك من خلال الإطلاع ع

إضافة إلى حضور الدورات التدريبية التي تنظمها وزارات التخطيط والتربية والتلعيم العالي أو مراكز 

فبهذا يستطيع المملع من تطبيق التملع النشط . التطوير التربوي المتعددة، أو أية جهة تتناول ذها الموضوع

 .ستراتيجياته المتنوعة  بشكل فاعل ونشطوا

ووجود الطلبة بأعداد كب�ة في غرفة الصف تشكل عائقاً أخر في تنفيذ أنشطة وفعاليات التملع 

النشط، إلا أن ذها الموضوع يعود بالدرجة الأولى إلى النظام التلعيمي المطبق، وإلى إمكانية ذها النظام في 

وذها لا يعني بنأ . عتلا لجأ نم ةبلطلل ةئملالما لم ركلأاث كفاءةإيجاد صفوف �وذجية من حيث الأعد

يتذخ المملع ذها الأمر مبرراً لعدم تنفيهذ لأنشطة التملع النشط، حيث أنه بإمكان المملع تطبيق الأنشطة 

وبشكل فعال، وتحقيق أهداف التملع النشط، وذلك من خلال التخطيط الدقيق، واختيار الأسلوب الملائم 

أساليب التملع النشط، في تملع الموقف التلعيمي التملعي، وبإمكان المملع استغلال المساحات  من

 .الموجودة في المدرسة لتحقيق ذلك لكه
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٤١٢ 
 مقارنة ب� التعلم النشط والتعليم التقليدي

  



٤١٣ 
 التعلم النشط ب� النظرية والتطبيق

 :مقدمة

يقع التعلم النشط والتعلم التقليدي على طرفي نقيض من حيث الخصائص أو الصفات من جهة، ومن 

 .حيث العلاقة بالمتعلم والمادة الدراسية من جهة ثانية

وحتى يتم التعرف جيداً إلى الفروق بينه�، فإنه لا بد من توضيح خصائص كل واحدٍ منه� على حدة أولاً 

 : لآايت
 :تتمثلفي  لآايت: خصائص التعلم النشط: أولاً

 .لديه استجابة واسعة لأ�اط التفك� الخاصة بالمتعلم -

 .له معنىً خاصاً بالنسبة للمتعلم -

 .قائم على الخبرة، وساء كانت مباشرة أو غ� مباشرة -

 .قابل لسلاتع�ل أو لسلاتخدام أو للتطبيق في الحياة اليومية -

 .فرد وقدراته واتجاهاته المتنوعةيتناسب وإمكانيات ال -

 .يتضمن معلومات ومهارات واتجاهات قابلة للبقاء -

 .يقوم على العمل المنتج والمفيد للمتعلم -

 .يؤدي إلى تشجيع عمليات التفك� الإبداعي للمتعلم�  -

 .�ثل الطالب فيه  المحور الأساس للعملية التعليمية التعلمية -

ة كب�ة في وضع الأهداف وتنفيذ الأنشطة والسوائل التعليمية وتطبيق خطوات مشاركة الطلبة بفعالي -

 .الدرس

 .يتم من خلاله التنوع في أساليب التدريس المختلفة -

 .يتم من خلاله  تنمية كل من المهارات العقلية والحصيلة اللغيوة والحركية والانفعالية لدى الطالب -

 .التغ�ات المتواصلة في مختلف جوانب الحياة فصت ي عاستلااو ةنورلمابك وياكب  -

 .التعلم فيه مستمر ويؤدي إلى تعلم جديد -

 .يهدف إلى الن�ء المتكامل للفرد من النواحي الجسمية والعقلية والانفعالية والاجت�عية  -

 .يربط ب� الجوانب النظرية والتطبيقية  في اولمضوعات الدراسية المتعددة -

 .قو�ه بسهولة�كن قياسه وت -
  



٤١٤ 
 مقارنة ب� التعلم النشط والتعليم التقليدي

 .يشكل في حد ذاته معززاً ومث�اً لدافعية المتعلم نحو التعلم -

 .ينخرط المتعلم فيه ضمن عملية التعلم -

 .يشارك المتعلم فيه ضمن عملية فيها قدر كب� من تحمل المسؤولية  -

لمعرفة وتوظيفها في يطور المتعلم من خلاله استراتيجيات تعلمية، تساعده على التعلم والتفك� وفهم ا -

 .مواقف تعلمية جديدة

 .يتفاعل المتعلم من خلاله مع الآخرين ويتعاون معهم -

 .تثل الحجرة الدراسية في التعلم النشط مركز تعلم حقيقي -

 .تكون البيئة التعليمية فيه غنية بالخبرات التي يحتاجها المتعلم -

ر ويحل مشكلات، وذلك من خلال فعاليات يتحدث المتعلم ويقرأ ويكتب ويستكشف ويجرب ويفك -

 .التعلم النشط المتنوعة

التعلم والأنشطة التعلمية فيه متمركزة حول المتعلم، وتعمل دوماً لمصلحته وفائدته، وتراعي حاجاته  -

 .واهت�ماته وميوله وقدراته

ذي يكون في الغالب العمل فيه يتم بروح الفريق من جانب الطالب مع زملائه الآخرين ومع المعلم، ال -

 .عبارة عن موجه ومرشد

 : خصائص التعلم التقليدي  :ثانياً 
 :لآا في لثمتتيت

 .لام نوملعتلما هاري ام سيلو ،�ملعتملل ًابسانم هاري امو ملعلما لىع انه زيكترلا متمئاً لهم -

 .يختار المعلم المحتوى وطريقة التدريس والطالب يتأقلم مع هذا الاختيار -

 . المعلم هو المصدر الأساسي للمعرفة والناقل الأول لها إلى المتعلم� -

 .يتحمل المعلم وحده مسؤولية تعلم الطلبة -

يتلقى المتعلمون المعرفة بشكل سلبي ك� لو كان كل واحد فيهم عبارة عن وعاء فارغ يصب فيه  -

 .المعلم المعرفة

 .يتحدث المعلم والطالب يستمع إليه  -

 .المعلم المعلومات للطلبة بطرق تلقينية تكرس سلبية المتعلم يقدم  -

يتم التركيز فيه على تعلم الطلبة للمعرفة الجديدة وفهمها من خلال تذكر المعلومات وحفظها غيباً،  -

 .دون تفاعل نشط معها، ودون استخدامها أو توظيفها أو تطبيقها في مواقف تعلمية جديدة
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صناعة القرارات المستقلة أو اتخاذها، بل كل ما عليه هو إعادة المعلومات التي صعوبة قيام المتعلم ب -

 .تم تخزينها لديه، ك� هي من خلال الاختبارات التقليدية التي تتطلب حفظاً لل�دة الدراسية

 .سولا مادختسام اذإو ،ةيساردلا ةرجحلا لخاد ةدوجولما ةيميلعتلا لئل تتوفر فلا لزوم لها -

 .على الهدوء من جانب الطلبة وعدم التحرك من مقاعدهم إلا ما ندر، حتى لا تعم الفوضى الحفاظ -

 .الاهت�م بالطلبة المتفوق� بالدرجة الأساس، مع أه�ل واضح للطلبة الضعفاء والمتسوط�  -

 .التركيز يكون على إنهاء المادة الدراسية بأي شكل وبأية طريقة -

 .للحفاظ على النظام والقانوناستخدام الشدة مع الطلبة  -

 :أمثلة على مؤشرات التعلم النشط

للتأكد من حدوث التعلم النشط، فإن هناك العديد من المؤشرات التي تظهر لدى المتعلم، والمعلم، 

يأي �يفت أمثلة . والمدير، والمجتمع المحلي، والبيئة التعليمية، التعلمية والمنهاج المدرسي، وعملية التقيوم

 :دة على ذلكمحد

 :لآا في لثمتتيت: أمثلة لها علاقة بالمتعلم . 1

يشارك في الانشطة التعلمية المختلفة كأن يعد بحثاً، أو يكتب تقريراً، أو يصنع وسيلة تعيلمية ، أو  -

 .إلخ.... يلخص مقالة، أو يجري تجربة، أو يناقش قضية، أو يشترك ضمن مجموعة، أو يرسم خطة 

 .مسؤولية تعلمهيشارك في تحمل  -

 :لآا في لثمتتيت: أمثلة لها علاقة بالمعلم. 2

 .يتبنى نهج التعلم النشط قولاً وعملاً -

 .يتقبل آراء الطلبة ويحترمها ويتفاعل معها -

يراعي الفروق الفردية ب� المتعلم� في الأنشطة والفعاليات التي يخطط لها ، ويعمل على تطبيقها  -

 .معهم

 .يوع في أساليب التعلم النشط وتقنياته المختلفة من وقت لآخريعمل على التن -

يعطي الوقت الكافي للمتعلم� من أجل التفك� والتعب� ع� يجول في خاطرهم من آراء وأفكار  -

 .واتجاهات
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 :لآا في لثمتتيت: أمثلة لها علاقة بإدارة المدرسة. 3

 .النشط لها رؤيا واضحة وسياسة مكتوبة تشجع على التعلم -

 .لما ملعتلا رداصم رفولامئة وتضعها في متناول يد المتعلم�-

 .تحتفل من وقت لآخر بانجازات الطلبة ونجاحاتهم وتقدمهم -

 :لآا في لثمتتيت: أمثلة لها علاقة بالمجتمع المحلي .  4 

 .مشاركة أولياء أمور الطلبة في الأنشطة المدرسية المختلفة -

 . في دعم المدرسة مادياً ومعنيواً لنجاح فعاليات التعلم النشط يسهم المجتمع المحلي -

 :لآا في لثمتتيت: أمثلة لها علاقة بالبيئة التعلمية . 5

 .تسود ب� الطلبة داخل الحجرة الدراسية علاقة ودية -

 .يسهل تحريك مقاعد الدراسة داخل الحجرة الصفية عند تشكيل مجموعات العمل التعاونية -

 .المصادر التعليمية اللازمة في البيئة المحيطة بالمدرسةوفرة  -

 :لآا في لثمتتيت: أمثلة لها علاقة بالمنهج المدرسي . 6

 .ينطلق المنهج المدرسي من حاجات المتعلم� ويراعي اهت�ماتهم وقدراتهم وخصوصياتهم -

 .يطرح المنهج المدرسي قضايا متعددة تهم الطلبة وتث� اهت�ماتهم -

 :لآا في لثمتتيت: أمثلة لها علاقة بعملية التقيوم . 7

 .تركز أسئلة الاختبارات على مستيوات التحليل والتركيب والتقيوم -

 .تتوافر خطط علاجية للطلبة الذين هم بحاجة إلى ذلك -

بغ�ه يتصف التقيوم بالاستمرارية والشمول ومقارنة المتعلم بنفسه من فترة إلى أخرى بدلاً من مقارنته  -

 .من زملائه الآخرين

 .تتم الاشارة  إلى مستوى التقدم الذي أحرزه الطالب أو التأخر الذي طرأ على مس�ته -

 أدوات تساعد على تفعيل التعلم النشط
يأي �يفت توضيح . و ،يملعتلا لجسلاو ،لمعلا ةقرو في تاودلأا هذه لثمتتوساوقتلا لئيملما لامئة

 :لكل ذلك

 :Worksheetورقة العمل : أولاً

جيتاترسا لىإ لمعلا ةقرو يمتيم مايقلا في ملعتلما رود لىع دكؤت يتلا تياذلا ملعتلا ةبعظم الأنشطة 

 .المخطط لها في الورقة، واولمجهة نحو تحقيق الأهداف
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ركأ وأ ٍطاشن لىع لمعلا ةقرو يوتحتث يتوقع من المتعلم تنفيذه بشكل فردي أو ضمن  مجموعات 

ركأ وأ اهنم ءزج وأ ٍةلماك ٍةصح في ،اهجراخ وأ ةيساردلا ةرجحلا لخاد ة�غث من حصة  . 

 :تتمثلهأ دفا في لمعلا ةقرو لآايت

 .إثارة اهت�م المتعلم وحفزه للتعلم وإشراكه فيه بشكلٍ نشط -

 .تنظيم التعلم وتقو�ه -

 .إثراء معرفة المتعلم وخبراته -

 .المتنوعة لدى المتعلم تنمية  المهارات  -

 :نع ام �ااط لأانفي ةطش ف لمعلا ةقروتتخلصفي  لآايت

 .قراءة نصوص متعددة ومتنوعة وتحليلها -

 .استخلاص معلومات من روسم بيانية أو جداول أو أشكال أو خرائط -

 .القيام بزيارات أو مقابلات أو تجارب -

 .جمع عينات -

 .حل مشكلات  -

 .ةالإجابة عن أسئل -

 :Learning Logالسجل التعلمي : ثانياً 

وهو عبارة عن كُراّس أو مذكرة يسجل فيها المتعلم أنواعاً أو أشكالاً مختلفة من ردود فعله 

 .واستجاباته أثناء تعلمه

 :ضارغأ ةدع لجسلا اذه مدخي لآا في اهمهأ لثمتييت

يتيح الفرصة للمتعلم للتأمل في تعلمه والتعب� عن أفكاره وآرائه التي لا �كنه أحياناً التعب� عنها أو  < 

لا ةسر�لماو لمعل كيل نايفكي ماعلا ملعتلما مهفيل من حوله، بل لا بدله من . ذكرها أمام الآخرين

 .التأمل في� �ارسه

الاعت�د عليه عند مناقشة العادات العقلية  التي طورها  يزود كلا من المتعلم والمعلم بأساس �كن  <

الاستجابات الأساسية في السجل  (8)لآا لكشلا حضوييت ). مثل تنظيم الذات والتفك� الناقد( المتعلم 

 :التعلمي
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 ساوقتلا لئيلما ملامئة للتعلم النشط: ثالثاً 

في التقيوم، يتم تقد�ها على شكل أرقامٍ لا إن المعلومات التي يتم جمعها من الأساليب التقليدية 

وفي مثل هذا . تفيد كث�اً في تحديد ما يعرفه الطلبة أو ما يحتاجه المعلمون لمساعدة الطلبة على التعلم

ويتم التقيوم من وجهة نظر . التقيوم التقليدي، كث�اً ما يكون المتعلم هو الهدف من التقيوم وليس تعلمه

عن المتعلم، وبالتالي فإن هذا التقيوم لايئم التعلم القائم على النموذج التربوي التقليدي م طقف ملعلمبعزلٍ 

 .ولا لايئم التعلم النشط

ركلأا ث فاعلية وفائدة يتوقف على نوع التعلم الذي نريد قياسه، وأنه من  وقتلا بولسأ عون نيم

تقيوم جوانب متعددة في تعلم الطلبة الأفضل الجمع ب� أساليب وأدوات تقو�ية مختلفة عندما نريد 

 .وتقدمهم

 التقويم الأصيل أو التقويم البديل

ظهر التقيوم الأصيل في السنوات الأخ�ة كتوجهٍ حديثٍ لايئم نهج التعلم النشط، ويقوم على 

مجموعةٍ من الاستراتيجيات التي يتم توظيفها كجزء من العملية التعليمية  التعلمية بهدف الوصول إلى 

همٍ أفضل للمتعلم وما يدور في ذهنه، وإعطاء القيمة الحقيقية لقدراته  المختلفة والانطلاق منها لتنمية ف

 .مهارات المتعلم، مع التركيز على مهارات التفك� الإبداعي والناقد وحل المشكلات

 :فصوي وقتلا اذهيمفصتي هنلأ ليصلأاب  لآابيت

 .الفعلي نحو الأهداف التعلميةم يتلا ةطشنلاا لىإ دنتستثل التقدم  -

 .يعكس المه�ت التي تتم في غرفة  الصف خلال اولماقف الحياتية المختلفة -
  



٤١٩ 
 التعلم النشط ب� النظرية والتطبيق

 .يسعى إلى الكشف عن مستوى تعلم الطلبة وتحصيلهم ودافعيتهم واتجاهاتهم -

 .يتيح الفرصة للمتعلم لفحص م�رساته التعلمية وتقو�ها -

 :م البديل إلى مجموعة من الاساليب والأدوات مثلويستند التقيوم الأصيل أو التقيو

والذي يعتمد على تقيوم المتعلم لنفسه من وقتٍ لآخر، في ضوء نجاحاته وإخِفاقاته، : وقتليمياذلا ت. 1

 .وما يكتسبه من معارف ومهارات واتجاهات مرغوب فيها

هر من خلالها مهارات وكفايات والذي يعكس تقيوم أداء المتعلم في مه�ت تعلمية يظ: تقيوم الأداء. 2

 .وهذا يستدعي وصفاً لعناصر الأداء الجيد ومعاي� الحكم على الأداء. محددة

وهي تجميع تراكمي منظم لعينات مختارة من اع�ل المتعلم وأنشطته أثناء تعلمه : الحقيبة التقو�ية. 3

. المتعلم وتقدمه وإنجازاته خلال فترةٍ زمنيةٍ محددة، بحيث تقدم هذه العينات شواهد على تحصيل

 : (9)وتحم ةقيقحلا هذهليلآا لكشلا في �ك اهحيضوت نك� تايت

 
 )9(الشكل 

 محتيوات الحقيبة التقو�ية للتعلم النشط

  



٤٢٠ 
 مقارنة ب� التعلم النشط والتعليم التقليدي

 :أقوال مأثورة في التعلم النشط
ماعلا نم ةفلتخم قطانم في طشنلا ملعتلا تايلاعفل ةحجانلا تاقيبطتلا ءوض ل المتقدم       تربيواً، 

وبناءاً على الكتابات الكث�ة والمتنوعة من مقالاتٍ وبحوثٍ ودراساتٍ ومراجع من جانب المتخصص� في هذا 

المجال، فقد ظهرت مجموعة من الأقوال المأثورة حول التعلم النشط �كن طرحها لسلاتفادة منها وتحليلها، 

 :لآاك يهو ،نيزيمتم نيركفمو �ثحاب رايتم فاطلما ةياهن في اهنتثل في الغالب تجارب وآراء وأف

 .التعلم النشط ليس عبارة عن أنشطة أو مه�ت ينفذها الآخرون من أجل المتعلم أو بالنيابة عنه  ∗

�كن تشبيه التعلم النشط بالرياضة التي تكون لل�رسة وليست للمشاهدة، و�كن تشبيه التعلم   ∗

والمتعلم النشط يكون في صفوف اللاعب� . التقليدي بالرياضة التي تكون للمشاهدة وليست لل�رسة

لت� يحدث وفي الحا. الم�رس� والمتعلم السلبي أو التقليدي يكون في صفوف المشاهدين المتفرج�

 .ولكن شتان ما ب� هذا وذاك... تعلم

م �ثكلا نوملعتي لا ةبلطلا نبجرد جلسوهم في الصف، يشاهدون ما يقوم به المعلم، ويستمعون الى   ∗

ركا نوملعتي ا�ث عندما يقومون بالتحدث ع� يتعلمون، . ما يقوله، ويحفظون ما يعلمهم إياه 

 .قة، وتطبيقه على جوانب حياتهم اليومية، وجعله جزءاً من ذاتهموالكتابة عنه، وربطه بخبراتهم الساب

تتطلب بيئة التعلم النشط، أن يتيح المعلم المجال للمتعلم ليبحث بنفسه عن إجابات لسلائلة   ∗

المطروحة، ويفكر في حل المشكلات التي تواجهه، لا أن يسارع المعلم الى تقديم الحلول والإجابات 

 .علمالجاهزة عوضا عن المت

 .فأنا أفهم... فأنا أتَذكر، وأنا أعمل ... فأنا أنسى، وأنا أرى... أنا أسمع  ∗

 .إن الأطفال بطبيعتهم نشطون في حياتهم، وواجبنا أن نبقيهم نشط� في تعلمهم  ∗

إنهم متلهفون للإثارة، يريدون أن يروا، وأن يسمعوا، وأن يلمسوا، وأن . لا يجيد الأطفال الجلوس  ∗

 .يشموا، وأن يختبروا الأشياء  بأنفسهم يتذوقوا ، وأن

ركي نأبث الطلبة من الجلوس في أماكنهم، يتناقض مع خصائص   ∗ ضترفي يذلا سيردلما جهنلما     ن 

 .الأطفال الذين يفضلون التعلم من خلال النشاط والحركة والاستكشاف والتعامل مع الأشياء المختلفة

ا �تلكون المعرفة، ولكنهم لا يستخدمونها عندما تلزم، تش� بعض الدراسات الى أن الطلبة كث�اً م  ∗

الحشوة، . (حيث تبقى هذه المعرفة خاملة أو خامدة، اي لا تستخدم في الحياة اليومية بشكلٍ فعال

1999.( 
  



٤٢١ 
 التعلم النشط ب� النظرية والتطبيق

 :تصنيف أساليب التعلم وفقاً لدرجة المجازفة

بالفشل الى أربعة ا�اط ك� أساليب التعلم وفقا لدرجة المجازفة (Bonwell,1995) يصنف بونيول

 :الآتية) 5(توضحها اللوحة 

 )5(اللوحة 
 أساليب التعلم وفقاً لدرجة المجازفة

 

 
  



٤٢٢ 
 مقارنة ب� التعلم النشط والتعليم التقليدي

 



٤٢٣ 
 التعلم النشط ب� النظرية والتطبيق

 
 العشرونالحادي و الفصل 

 التعلم النشط في البحوث التربوية

 
 .مقدمة •

مجموعة الدراسات التي تناولت التعلم النشط وعلاقته بالمعاي� التربوية  •
 .والتطوير التربوي

 .مجموعة الدراسات التي تناولت التعلم النشط وتقنيات التعليم •

 .وعمليات التدريبمجموعة الدراسات التي تناولت التعلم النشط  •

مجموعة الدراسات التي تناولت التعلم النشط وتشجيع الطلبة على  •
 .التفاعل

21 



٤٢٤ 
 تعريفات التعلم النشط وأهدافه وأهميته

  



٤٢٥ 
 التعلم النشط ب� النظرية والتطبيق

 :مقدمة
نظراً لأن مفهوم التعلم النشط قد ظهر حديثاً إذا ما قورن بغ�ه من المفاهيم التربوية الكث�ة، فقد 

كانت الدراسات أو البحوث التربوية والنفسية التي تناولته قليلة نسبياً، لا سي� وأن الاهت�م الحقيقي بهذا 

ن وأخذ الاهت�م يزداد به منذ مطلع القرن الموضوع المهم قد تبلور جيداً في التسعينيات من القرن العشري

فقد ظهر بشكل جدي في الولايات المتحدة الأمريكية، وانتقل بعد ذلك إلى أوروبا وبقية . الحادي والعشرين

 .م2001لو ماعلال، ودخل المنطقة العربية بعد مطلع الألفية الثالثة وبالذات منذ عام 

صلا تاذ ةيبيرجتلا وأ ةيناديلما ةقباسلا تاسلم ةبفهوم لهذا السبب ولغ�ه من الأسباب كانت الدر 

يلق طشنلا ملعتل ىتح ةفي ،أشنلما لود في ًادج ةردانو  ثيح ،ةيبرعلا ةقطنلمامرعي لث مؤلفو هذا الكتاب 

 .)2003سعادة وزميلاه، ( إلا على دراسة ميدانية واحدة حول التعلم النشط هي دراسة

م باتكلبراجعة ما توصلوا اليه من دراسات اجنبية وعربية، حتى  ورغم ذلك، فقد قام أصحاب هذا

تكون خ� مع� للباحث� في ميدان التربية وعلم النفس في الجامعات العربية المختلفة وكليات التربية أو 

 .معاهد المعلم� والمعل�ت، ولطلبة الدراسات العليا في مجالات العلوم التربوية المختلفة

القارئ فهم الموضوعات الفرعية والمتغ�ات التي ركزت عليها الدراسات السابقة  وحتى يسهل على

م تمتها يتلبفهوم التعلم النشط السابقة، فقد تمّ تقسيمها إلى اربع مجموعات أو أربعة محاور رئيسة 

 :لآا في لثمتيت

 .بالتطوير التربويمجموعة الدراسات التي تناولت التعلم النشط وعلاقته بالمعاي� التربوية و  -1

 .مجموعة الدراسات التي تناولت التعلم النشط وتقنيات التعليم -2

 .مجموعة الدراسات التي تناولت التعلم النشط وعمليات التدريب -3

 .مجموعة الدراسات التي تناولت التعلم النشط وتشجيع الطلبة على التفاعل -4

 :جموعات على حدةيأي �يفت توضيح لدراسات كل مجموعة من هذه الم

 :مجموعة الدراسات التي تناولت التعلم النشط وعلاقته بالمعاي� التربوية والتطوير التربوي) 1(

من دراسة هدفت إلى فحص  )Wilcoxon,1995(من ب� أهم هذه الدراسات ما قام به ويلكوكسون 

وتحليل ما يقوم به المعلمون على مستوى ولاية نبراسكا الأمريكية جميعها من أنشطة تتعلق بجهود 

تطويرية تربوية، من أجل الوصول إلى فهم ما يجري من انتقادات للتفاعل بينهم وب� الطلبة من جهة، 

 .ن جهة ثانيةوأثر البرامج التدريبية للمعلم� في أدائهم التدريسي م
  



٤٢٦ 
 تعريفات التعلم النشط وأهدافه وأهميته

وتألفت عينة الدراسة من ثلاثة معلم� ممن اشتركوا في تطوير مناهج الرياضيات، والعلوم، 

وقد تم تشجيع هؤلاء المعلم� على تطبيق . ؛�هجمارب يك تعكس المعاي� المطلوبة على المستوى الوطني

المقابلات، والرحلات، والملاحظات داخل النموذج المتمركز حول المتعلم، مع جمع البيانات عن طريق 

وفي الوقت ذاته، تم فحص التفاعلات . الصفوف، وتحليل أشرطة فيديو خاصة بتدريس المعلم� وتدريبهم

 .الصفية في ضوء متغ� الجنس

وقد أشارت نتائج الدراسة إلى أن التفاعل داخل الحجرة الدراسية قد تغ� نحو التعلم النشط، وأن 

زادوا من طرح الأسئلة التي تشجع الطلبة على التفك�، وإن التوصية المهمة تتمثل في ضرورة  المعلم� قد

الإكثار من برامج تدريب المعلم� التي تهتم أولاً وقبل كل شيء  بالتركيز على التعلم النشط خلال العملية 

 .التعليمية التعلمية

على تحديد نوع العلاقة ب� اهت�م الناس أو  )Arnell-Marcell 1995( مارسيل -واهتمت دراسة آرنيل 

. الزبائن بالتعليم العالي من جهة، وب� تطوير التعليم الفعال لدى أعضاء هيئة التدريس من جهة أخرى

ويؤدي اهت�م الزبائن إلى قيام المرب� بتقييم النواتج التربوية وتطويرها، وبخاصة مجالات التعليم والتعلم، 

فالتعلم الفعال �ثل تلك التطبيقات التي تشجع الخبرات التعلمية . الخدمات المختلفةوالدعم التربوي، و 

الاتصال ب� الطالب : للطلبة وتدعمها، ك� تقسم تطبيقات التدريس الفعال إلى سبعة مقاييس فرعية هي

قيقة، والوقت وعضو هيئة التدريس، والتعاون ب� الطلبة، ومدى توفر التعلم النشط، والتغذية الراجعة الد

 .اللازم لأداء الواجبات، والتوقعات التطويرية العالية، وأ�اط التعلم المتنوعة

من أعضاء هيئة التدريس في عشرٍ من كليات المجتمع ) 217(وتكونت عينة الدراسة التطبيقية من 

بوية ذات الحجم وقد تمّ اختيار  تلك الكليات، لتمثل المعاهد العلمية والتر . بولاية متشجان الأمريكية 

 .الصغ�، والمتوسط، والكب�، ومن مناطق المدن، والضواحي، والأرياف

م ،ةساردلاب ةصاخلا تانايبلا لىعتثلت الأولى في استبانة طورها ديفيز   لوصحلل �تادأ عيزوت مت    

)Davis,1993(  عن اهت�م الزبائن بالتعليم العالي، واستبانة طورها كل من شيك�نج وجامسون

)Chickering&Gamson 1987 (التي دارت حول المبادئ السبعة للتدريس في مرحلة التعليم الجامعي الأولى. 

وأظهرت نتائج الدراسة وجود علاقة ذات دلالة إحصائية ب� التدريس الصفي في أداة اهت�م الزبائن 

م كلذل . م الفعال وتطويرهبالتعليم العالي وتطويره، وب� ثلاثة من المقاييس الفرعية لتطبيقات التعلي

 قورف ةيأ رهظ م امدنع ًايئاصحإ ةلادتت مقارنة المقاييس الفرعية لاهت�م الزبائن بنوعية 
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وفي الوقت نفسه، فإن ستة من المقاييس الفرعية السبعة التي . الواجبات وحجم المدرسة وموقعها

قورنت بأ�اط الواجبات التدريسية، سواء تقيس التدريس الفعال وتطويره كانت دالة إحصائياً عندما 

ك� أشارت بعض ملاحظات أعضاء هيئة التدريس إلى تصور سلبي . الأكاد�ية، أو المهنية، أو الفنية

وكانت وجهات نظر أعضاء هيئة التدريس . لاهت�مات الزبائن، والتي قد تحتاج إلى تدريب للتغلب عليها

والتدريب عليه، مع وجود فروق ب� مدرسي المقررات الأكاد�ية إيجابية نحو تطبيقات التدريس الفعال 

 .وزملائهم مدرسي المقررات المهنية والفنية

إلى مناقشة مسألة شبكة الإنترنت التربوية في  )McGoldrick,1998( وهدفت دراسة ماك جولدريك

تطورات الحديثة في مجال كندا، مع التركيز على القضايا التعليمية التعلمية مثل التعلم التعاو�، وال

لذا، فإن الاستفادة من مصادر الاتصالات الحديثة ضمن التعلم التعاو� قد تم التركيز عليه في . الاتصالات

هذه الدراسة، لتطوير طرق التدريس لدى المعلم� من جهة، وتطوير عملية التعلم لدى الطلبة من جهة 

 .ثانية

ناحية ، وأخذ اهت�مات الناس لتطوير الاتصالات الحديثة وبعد دراسة محاور الشبكة التربوية من 

وفائدتها في العملية التعليمية التعلمية من ناحية ثانية، فقد تم تحليل أربع فوائد أساسية للشبكة التربوية 

 .التعلم التعاو�، والتعلم النشط، ودعم المعلم، وإعادة بناء المدرسة: ضمن أربعة �اذج تربوية تتمثل في 

في ضوء ذلك أوصت الدراسة بضرورة عقد دورات تدريبية للمعلم� من أجل إلمامهم بالتعلم و 

النشط، والتعلم التعاو� ، مع توصيل المدارس الحكومية والخاصة بأفضل شبكة من المعلومات، وبأسعارٍ 

 .ت الانترنتزهيدة، لاستفادة الطلبة والمعلم� من وسائل الانفجار المعرفي الحديثة، ولا سي� شبكا

طرقا تعليمية آلية تتطلب عمليات أقل لإدخال البيانات، مع استخدام أمثلة  )Liere,2000( وطور لي�

تدريبية قليلة، والحصول على المعلومات بدرجة أسرع، مع بقاء مستويات الدقة عالية جداً، وذلك عن 

. من البيانات والمعلومات التي يريدهاركأ ةلثمأ رايتخاب درفلل حمسي يذلا طشنلا ملعتلا مادختسا قيرث 

فالتعلم العادي يتطلب وقتاً أطو؛ل لتحض� الوثائق والمعلومات، والوسائل الضرورية للتعلم، وأمثلة عديدة 

وكان هدف الباحث في هذه الدراسة تطوير طرق . للتدريب، م� يحتاج إلى جهد، ووقت، ومال بدرجة أكبر

م اذإ يتلا طشنلا ملعتلل ةيلت     ركأ تحبصأ ،اهنم دوجولما يديلقتلا ميلعتلاب اهتنراقم ث فاعلية، وأقل     

 .،لالماو دهجلاو تقولل ةفل ركأو ،ةقد ثركأوث ملاءمة لعملية التدريب
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من أجل هذا الغرض قام الباحث بتطوير ما أس�ه بالتعلم النشط مع اللجان، وذلك عن طريق 

وقد أكدت نتائج . يمية تدور حول استخدام اللوغاريت�تمجموعة من الأفراد يشتركون في عملية تعل

الدراسة أنه �كن تصميم أو تطوير أنظمة تعلم نشط، تستطيع أن تلبي مطالب أعدادٍ متزايدة من 

الظواهر والمتغ�ات، وبدقة عالية، وفي ثوان معدودة من الزمن، إذا ما قورنت بالطرق المباشرة، ولا سي� إذا 

 .يها بشكل دقيق وفعال ضمن تعلم نشط ومدروسما تم التدريب عل

إلى تحديد فعالية مراجعة مقرر دراسي عن علم  )McCormick,2001(وهدفت دراسة مكورميك 

م دقتت مراجعة هذا . م ،ةعماجلا ةبلطل ءايحلإبا يتلاءم مع معاي� تطوير عملية تدريس العلوم وإصلاحها

وب ولاية تكساس الأمريكية، حيث أن معظم الطلبة من المقرر من جانب فريق متخصص في جامعة بجن

 .منهم كانوا من الإناث% 70أصول أسبانية، وأن 

ويتمثل المبدأ الأساس للدراسة، في استخدام النموذج التدريسي القائم على الجوانب البناءة لنظريات 

في المختبر ضمن حجرة دراسية  وقد تم جمع الجانب� النظري المتمثل في المحاضرة، والعملي المتمثل. التعلم

وقورنت ثلاث مجموعات . واحدة، يلتقي الطلبة فيها لمدة ثلاث ساعات، وعلى مدى يوم� في الأسبوع

ضابطة تم تدريسها بالطريقة التقليدية للمحاضرة لمدة ثلاث ساعات، مع ثلاث ساعات أخرى في المختبر، 

وقد . ل نشط مبني على الخطوات التعلمية الدقيقةبثلاث مجموعات تجريبية تمّ تدريسها بنموذج متكام

تمَّ توزيع أداة معينة لقياس كلٍ من البيئة التعليمية، والتحصيل، والاتجاهات نحو العلوم، قبل البدء في 

 .تدريس النمط� للمجموعات الضابطة والتجريبية
بار المعرفي المبني على وقد أشارت النتائج إلى حصول الطلبة على علامات، أو درجات أعلى في الاخت

التعلم النشط التكاملي في المجموعات التجريبية من أقرانهم الذين تعلموا بالطريقة التقليدية للمحاضرة، 
كذلك حصل الطلبة الذين درسوا بالتعلم التكاملي والمحاضرة المعدلة على علامات أعلى . تليها حصة المختبر

لذين درسوا بالطريقة التقليدية، وذلك بفعل الأمور التطويرية التي في الاتجاهات نحو العلوم، من أقرانهم ا
 .استخدمتْ مع التعلم النشط

 :مجموعة الدراسات التي تناولت التعلم النشط، وتقنيات التعليم) 2(

من دراسة حول تقنيات التعلم النشط ) Foss,1995(من أهم دراسات هذه المجموعة ما قام به فوس 

الغذائية الأمريكية، وذلك عن طريق تطوير �وذج  رياضي عن الكولسترول كأداة تعلم في مجال التربية 

نشط لتثقيف الطلبة، وتدريبهم حول موضوع التغذية، والتمثيل العضوي للكوليسترول، وكيف تتفاعل 

 .هذه الأمور في حياة الطالب اليومية
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ود تحسن ملحوظ، وبدلالة إحصائية وبعد استخدام هذه الأداة للتعلم النشط، أظهرت النتائج وج

لدى الطلبة في مجال معرفتهم لوظائف الكوليسترول، والتمثيل العضوي الخاص به، وأن استخدام الحاسوب 

 .في هذا الصدد �ثل نوعا من التعلم الفعال الذي �كن اعت�ده في ميدان التربية الغذائية

م تناك ةضراحلما ةقيرط نتثل تقنية التعليم  في دراسته إلى )Bargainnier,1996(وأشار بارجين�   

وكان هدف الدراسة يتمثل في تقصي . الأساسية على مدى التاريخ، ولا سي� بالنسبة للتعليم الجامعي

واختار الباحث . ومقارنة أثر التعلم النشط والتدريب عليه، والتدريس بتقنية المحاضرة في التربية الرياضية

لبا وطالبة بطريقة عشوائية، لتشكيل مجموعة تجريبية، وأخرى ضابطة، ثم طا) 118(عينة مؤلفة من 

وقد أشارت النتائج إلى أهمية التعلم النشط، والتدريب عليه في زيادة . تقد�هم لاختبار قبلي وآخر بعدي

 . المعلومات، وفي تكوين الاتجاهات الإيجابية الصحية والرياضية للطلبة

دراسة لتقصي استخدام تقنيات التعلم النشط في مقرر جامعي له  )Loundas,2001( وأجرى لونداس

وقد حاولت الدراسة . علاقة بالإدارة الفندقية وإجراءات الضيافة، وذلك خلال مدة التدريب أو التلمذة

وقد . قياس أثر كل من تقنيات التعلم النشط في المشاركة التعليمية، والتحصيل من جانب الطلبة الجامعي�

باحث كمستشار لدى مدرس المقرر في تصميم وتطوير الت�رين الخاصة بالتعلم النشط وتطبيقاته عمل ال

ك� قام مدرس المقرر أيضاً بتدريس طالب جامعي آخر عن طريق . خلال عملية تدريس المقرر نفسه

 .استخدام الطريقة التقليدية لكل من المحاضرة والمناقشة

ها لهذا الغرض، بعد تحكميها من جانب لجنة متخصصة، وتوزيعها وكانت أداة الدراسة قد تمَّ تطوير 

ومن أجل قياس التحصيل لدى التلاميذ، . على الطلبة خلال الأسبوع الرابع والأسبوع الثامن للفصل الدارسي

. فقد تم توزيع اختبارات قص�ة لقياس مدى قدرتهم على تطبيق المعلومات داخل الحجرة الدراسية

ومع أن النتائج قد أظهرت وجود ميلٍ لدى الطلبة نحو استخدام . ياصحلإئ)  ت(اختبار واستخدم الباحث 

م ةيئاصحإ ةللاد تاذ ًاقورف نأ لاإ ،هتاينقتو طشنلا ملعتلا بيلاسل تظهر لصالح التعلم النشط سوى       

حجرة بالنسبة للسؤال الخاص بالقدرة على توضيح مفاهيم مدى قدرتهم على تطبيق المعلومات داخل ال

ومع أن النتائج قد أظهرت وجود ميل لدى الطلبة نحو . ياصحلإئ) ت(واستخدم الباحث اختبار . الدراسية

م ةيئاصحإ ةللاد تاذ ًاقورف نأ لاإ ،هتاينقتو طشنلا ملعتلا بيلاسأ مادختسل تظهر لصالح التعلم النشط 

أما بالنسبة . ج الحجرة الدراسيةسوى بالنسبة للسؤال الخاص بالقدرة على توضيح مفاهيم المقرر خار 

للتحصيل ذاته، فقد ظهرت فروق دالة إحصائياً لصالح التعلم النشط في نتائج الاختبارات القص�ة التي 

قدمها الطلبة، حيث تفوقوا على أقرانهم في الطريقة التقليدية المتمثلة في تطبيق طريقتي المحاضرة 

 .والمناقشة معاً 
  



٤٣٠ 
 تعريفات التعلم النشط وأهدافه وأهميته

إلى فحص أ�اط التعلم واستراتيجياته المختلفة لدى طلبة  )Shuford,2001(وهدفت دراسة شوفورد 

. السنة الأولى الجامعية، وعلاقة ذلك بكل من التعلم النشط، والنجاح الأكاد�ي، والأصل العرقي، والجنس

 .من طلبة عددٍ من الجامعات في ولايات الوسط الأمريكية) 150(وتألفت عينة الدراسة من 

أغراض الدراسة المحددة، فإنه قد تمَّ تقصي أ�اط التعلم، وربطها بالتعلم التعاو� من أجل ولتحقيق 

ك� تمَّ فحص الاستراتيجيات الحقيقية المطبقة . قياس النمط التفضيلي للشخص المشترك في تلك الدراسة

دمة، بالإضافة إلى التعلم م اهنأ لىع ةيلدج ةيرظن تلااقم عيزوت مت ثيح ،ًايناديتثل الاستراتيجيات المستخ

ك� فحص الباحث بعد ذلك العلاقة ب� ). Solo(النشط المتمثل في تدريبات الطلبة حسب تصنيف سولو 

النمط التعليمي المفضل والاستراتيجيات المتبعة، والتدريبات المستخدمة للتعلم النشط، إضافة إلى علاقة 

 .ل العرقي والجنستلك المتغ�ات بكل من النجاح الأكاد�ي، والأص

. وقد أشارت النتائج إلى أن تعل�ً عميقاً يرتبط بالاستراتيجيات والتقنيات التي يستخدمها الطلبة

وبعبارة أخرى، فإن الطلبة الذين حددوا أن النمط التعلمي المفضل لديهم يتمثل في المعلومات التي تركز 

ك� أظهرت النتائج أيضاً وجود . ركث صعوبة وتعقيداً على المقارنة والتباين، قد أبدوا ميلاً نحو الكتابة ا

علاقة دالة إحصائياً مع تدريبات التعلم النشط، ثم وجود علاقة أخرى ذات دلالة إحصائية ب� التحصيل 

فالطلبة الذين استخدموا مستويات عليا من المعرفة المعقدة في . الأكاد�ي وب� الاستراتيجية المستخدمة

كذلك ظهرت فروق ب� الأصل العرقي للمشترك� وب� أ�اط . لوا على تحصيل أكاد�ي أعلىكتاباتهم قد حص

فالأمريكيون السود من الطلبة، قد . التعلم المفضلة، والإستراتيجيات المستخدمة، والتحصيل الأكاد�ي

ن البيض من حصلوا على علامات أو درجات أعلى بالنسبة للنمط التعلمي المفضل، في ح� حصل الأمريكيو 

وفي الوقت . الطلبة على علامات أو درجات أعلى في كل من الاستراتيجيات المستخدمة، والتحصيل الأكاد�ي

 .م هسفل تظهر فروق ذات دلالة إحصائية تتعلق بجنس الطلبة

دراسة من أجل تقصي أثر استراتيجيات التعلم النشط وتقنياته المتعددة  )Wilke,2001(وطبق ويلكه 

بة إحدى جامعات ولاية تكساس الأمريكية من حيث التحصيل الأكاد�ي، والدافعية، والفعالية الذاتية في طل

وقد تمَّ تطبيق . للطلبة الملتحق� به دون تخصص دقيق) علم وظائف أعضاء جسم الإنسان (في مقرر 

من جنس الطالب، �وذج للتعلم النشط يقوم على الاستمرارية طيلة الفصل الدراسي، مع ربط ذلك بكل 

 .ومعدله التراكمي، وتخصصه، والدافعية، والفعالية الذاتية، والتحصيل الأكاد�ي
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من طلبة إحدى ) 171(وطبق الباحث التصميم شبه التجريبي، ومجموعات سلومون الأربع على 

التعلم وقد تمَّ تدريس المجموعات التجريبية بواسطة �وذج . جامعات غرب ولاية تكساس الأمريكية

وبعد ذلك، قدم . النشط، في ح� تمَّ تدريس المجموعات الضابطة باستخدام طريقة المحاضرة التقليدية

الطلبة اختباراً في المقرر الدراسي، وأجابوا عن فقرات استبانة اخرى حول استراتيجيات تعزيز التعلم، 

 .لم النشط والمستمرواستبانة حول الاتجاهات، وذلك من أجل تقدير اثر استراتيجيات التع

ركأ تامولعم تبستكا دق ةبلطلا نم ةيبيرجتلا تاعومجلما نأ لىإ ليماعلا ليلحتلا جئاتن تراشأث  ِدق 

م نكلو ،اهنم ةيلعاف ثركا تناك اهنأو ،ةطباضلا تاعومجلما نم ةيئاصحإ ةللادبو ،لضفل تظهر أية فروق 

ك� أكد الانحدار المعدل، والتحليل العاملي المعدل،  .ذات دلالةٍ إحصائية ب� الطرف� بالنسبة للدافعية

وجود فروقٍ دالة إحصائياً لصالح الذكور في المجموعات التجريبية الذين حصلوا على علامات أو درجات 

وفي الوقت نفسه تفوقت الإناث بصورة . أعلى في امتحان المقرر، من أقرانهم الذكور في المجموعات الضابطة

، ولكن دون وجود فروق ذات دلالة إحصائية بينها في المجموعات التجريبية أو الضابطة عامة على الذكور

م كلذل يظهر تفاعل ذو دلالة إحصائية بالنسبة للخصائص الأخرى المتعلقة . بالنسبة للتحصيل الأكاد�ي

 .بالمتعلم

ضابطة، قد أظهروا وأشارت نتائج استبانة الاتجاهات، إلى أن الطلبة في المجموعات التجريبية وال

اتجاهاتٍ إيجابية نحو التعلم النشط، معتقدين أنه يساعدهم على تعلم المواد التعليمية المختلفة، وأنهم 

 .سوف يختارون مساقاً  دراسيافيً المستقبل القريب عن التعلم النشط إذا أتيحت لهم الفرصة لذلك

 :التدريب مجموعة الدراسات التي تناولت التعلم النشط، وعمليات) 3(

من دراسة برنامج تدريبي للمعلم�، وذلك  )Taber,1996(من ب� أهم هذه الدراسات ما قام به تابر 

ي ،هيف �ملعلما ءلاؤه ةكراشم ةجيتن ه�ثأت ىدم نم دكأتلك يصبحوا مدرب� مؤهل� ونشيط�، ولا سي� في 

 .لمعلم�، وتنمية القدرة القيادية لديهممجال أساليب التدريس وإجراءات التقويم، وبالذات عند تدريب ا

وقد أشار المتدربون من المعلم�، إلى أنهم أصبحوا أفضل في التدريس، وفي مجال التعلم النشط داخل 

الحجرة الدراسية مع الطلبة من مختلف المستويات، وأن مثل هذه البرامج من الضروري تكرارها من وقت 

لم�، من اجل تعليم نشط من جانبهم، وتعلم نشط من جانب الطلبة ي ،رخك يتم تدريب المزيد من المع

 .الذين يقومون بتدريسهم، م� يرفع من مستوى العملية التعليمية التعلمية في المناطق التعليمية المختلفة
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ياذلا روصتلا وأ عابطنلاا مهف لىإ هتسارد ت، كعامل مهم للتعلم  )Thalhammer,2000(وأشار ثالهامر 

ففي العادة نجد أن العملية التعلمية التعليمية تفترض وجود اكتساب للمفاهيم والمهارات المرتبطة . النشط

 ك� أن المزيد من. بالأهداف التدريسية المصاغة من جانب المعلم� الذين يتحكمون في البيئة التعليمية

الدراسات الحديثة قد وصفت التدريس في ضوء نوع من التفاعل الاجت�عي الذي يشارك فيه المتعلم 

متثل نظرية الضبط الانطباعي إطار العمل الخاص بفهم السلوك الإنسا�، والحفاظ على الانطباع . النشط

م يتلا فوفصلا ددعتو ،ةهج نم ءاطخلأا ليلقت ةيلمعتثل حجر ال         للاخ نم تياذ   زاوية لفهم أ�اط 

فرداً ضمن حصص ركزت ) 17(وقد تمَّ تطبيق الدراسة على . السلوك الخاصة بالتعلم النشط من جهة ثانية

ياذلا عابطنلاا ةسارد لىت، والحفاظ عليه خلال دورةٍ تدريبية، تخللتها  تفاعلات اجت�عية مختلفة، وآراء 

 .وأفكار متضادة

كنوع من التوازن للأهداف الخاصة بالتدريب على التفاعلات  وقد اعتبرت هذه الدراسة الصراعات

الاجت�عية المتضادة، في الوقت الذي يتم فيه إنجاز الواجب الخاص بالحاسوب، حيث تمَّ التنبؤ بأن 

 .المتعلم� سوف يضبطون انطباعاتهم الذاتية في ضوء عملية التدريب

د تحكموا في انطباعاتهم الذاتية، وأنهم أعادوا وقد أشارت النتائج إلى أن المشترك� في الدراسة ق

تشكيل تصوراتهم عن التفاعل كمتعلم� نشط�، وأن على مصممي التعليم التركيز على الدور النشط 

 .للمتعلم في العملية التعليمية التعلمية داخل الحجرة الدراسية

ل تقصي العلاقة ب� درجة دراسة ميدانية، من أج )Bonner-Thompson,2000( ثومبسون -وطبق بونر 

استخدام المعلم لجهاز الحاسوب، وب� الدافعية والتكامل في التدريب من ناحية، والتكامل في المنهج، 

وقد استخدم الباحث اختبار وتني . ياذلا ملعتلاو ،�واعتلا ملعتلات المباشر، والتعلم النشط من ناحية ثانية

ب� الدافعية لدى المعلم وتطبيقاته، أو تعامله مع الحاسوب، لتحديد العلاقة ) Mann- Whitney(مان 

الخاص من ) ANOVA(ك� تمَّ استخدام تحليل التباين الأحادي . مع تحديد مرات استخدامه للحاسوب

أجل تحديد العلاقة ب� عملية التدريب على تكامل المنهج، وب� تنفيذ ذلك التكامل، بالإضافة إلى استخدام 

ياذلا ملعتلاو ،�واعتلا ملعتلاو ،ةهج نم ذيفنتلا نم لك �ب ةقلاعلا ديدحت لجأ نم نوس�ت  معامل ارتباط

كذلك قام الباحث باستخدام معامل الانحدار . المباشر، والتعلم النشط، وتطبيقات المعلم من جهة أخرى

 .يقياصحلإئ المتعدد، من أجل تحديد علاقة المتغ�ات المدروسة بالتنبؤ بدرجة التطب

من المعلم� والمعل�ت ممن يقومون بتدريس الصفوف من التاسع ) 445(وتألفت عينة الدراسة من

 . وحتى الثا� عشر بالمدارس الحكومية أو الرسمية لمقاطعة ش�ل ولاية لويزيانا الأمريكية
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ب� ) a =0.05(وقد أشارت نتائج الدراسة إلى وجود علاقة ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

درجة تنفيذ أو تطبيق الحاسوب، ومرات تكرار استخدام المعلم له، ومدى التدريب على عملية تكامل 

 .المنهج، ومدى دعم ذلك التكامل المطلوب

م ،هسفن تقولا فيل تظهر أية علاقة ذات دلالة إحصائية ب� دافعية المعلم، وب� تطبيقاته على  

ب� درجة استخدام ) a=0.01(ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ك� ظهرت أيضاً علاقة . الحاسوب

الحاسوب من جانب المعلم من جهة، وب� كل من أساليب التعلم التعاو� والتعلم المباشر، والتعلم النشط 

ياذلا ملعتلا �ب طبرت ةيؤبنت ةقلاع دوجو مدختسلما ئياصحلإا رادحنلاا نم �بت ت . من جهة أخرى         

شر، وب� دعم تكامل المنهج وتطبيقات المعلم له من جهة، وب� استخدام المعلم نفسه للحاسوب في المبا

 .أمور عديدة من جهة ثانية

نظرية الذكاء المتعدد التي �كن لها أن تساعد المرب� في فهم  )Campbell,2000( وفحصت كامبل

الاختلافات أو الفروق الفردية الكب�ة ب� المتعلم�، حيث إن تبني مثل هذه النظرية في كل من تكامل 

التعلم من ناحية، وأسلوب التعلم النشط من ناحية أخرى، سيعمل على تنمية اهت�مات الطلبة، 

ومات، ك� انها تضيف مجالاًَ◌ عملياً للتطبيق من خلال عملية التعلم، حيث سيث� ذلك واحتفاظهم بالمعل

 .الطلبة في مدارسهم وبيئاتهم التعلمية المختلفة، ويساعدهم على الإلمام بالكث� من المفاهيم المهمة

دة تسعة ومن أجل هذا كله، فقد قام الباحث بتدريب المعلم� على تطبيق نظرية الذكاء المتعدد، ولم

من المشترك�، حيث وزعت بعد ذلك استبانات، وأجريت مقابلات لجمع البيانات ) 105(أشهر كاملة على 

وقد أكدت النتائج الاستجابة المتحمسة والإيجابية من جانب المعلم� والطلبة على . والمعلومات المختلفة

التدريبات والتطبيقات على هذا الأسلوب  حد سواء؛ لاستخدام التعلم النشط بدقة، مع المطالبة بالمزيد من

 .الفاعل في العملية التربوية

دراسة ميدانية هي العربية الوحيدة حتى تاريخه، وكانت تحت عنوان ) 2003سعادة وزميلاه، (واجرى 

أثر تدريب المعل�ت الفلسطينيات على أسلوب التعلم النشط في التحصيل الآ� والمؤجل في ضوء عدد من (

 ).اتالمتغ� 

 :وقد حاولت الدراسة الإجابة عن الأسئلة الأربعة الآتية

ما أثر تدريب المعل�ت الفلسطينيات في منطقة قباطية التعليمية، على استخدام اسلوب  -1

 ؟التعلم النشط في التحصيل الآ� والمؤجل لديهن
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التدريب على أسلوب أثر في ) كليات علمية وكليات إنسانية(هل للتخصص الأكاد�ي الدقيق  -2

 ؟التعلم النشط لدى المعل�ت الفلسطينيات في منطقة قباطية التعليمية في التحصيل الآ�

أثر في التدريب على أسلوب التعلم ) دبلوم كلية مجتمع، بكالوريوس (هل للمؤهل العلمي  -3

 ؟النشط لدى المعل�ت الفلسطينيات في منطقة قباطية التعليمية في التحصيل الآ�

أثر في ) ركأف ةروث 11دورات، و  10-6دورات فأقل، من   5(هل تعدد الدورات التدريبية  -4

التدريب على أسلوب التعلم النشط لدى المعل�ت الفلسطينيات في منطقة قباطية التعليمية في 

 ؟التحصيل الآ�

بات أربع فرضيات ذات ماقلا مدختسائون على الدراسة المنهج التجريبي الذي يستخدم التجربة في اث

علاقة وثيقة بأسئلة الدراسة، وذلك عن طريق مجموعة واحدة من المعل�ت تقوم بدراسة المحتوى 

 .التعليمي الذي تمَّ تصميمه حول التعلم النشط

م ةيموكحلا سرادلما في ةيساسلأا فوفصلا ت�لعم عيمج نم ًافلؤم ةساردلا عمتجم ناكبديرية        

ماقلا راتخا �ح في ،ةينيطئون على الدراسة عينة قصدية مؤلفة من مجموعة واحدة قباطية التعليمية الفل

معلمة، تمّ اختيارهن على أساس أنهن قد أبدين ترحيباً وقبولاً لفكرة ) 24(من المعل�ت بلغ عددهن 

ية التدريب على التعلم النشط عندما طرحت عليهن تلك الفكرة من جانب إحدى المؤسسات التربوية الأهل

 .بالتعاون مع وزارة التربية والتعليم العالي الفلسطينية 

 :أما عن أدوات الدراسة، فقد تمّ تطوير الأدات� الآتيت�

اختبار المعرفة القبلية، وذلك للتحقق من مدى تفاوت المعرفة السابقة عند أفراد المجموعة ) أ(

الاختبار من ثلاث� فقرةً أو سؤالاً من نوع الاختيار التجريبية تبعاً لمتغ�ات الدراسة المختلفة، حيث تألف 

من متعدد، تمّ تطبيقهُ على المجموعة التجريبية قبل القيام بعملية التدريب، وذلك للتأكد من تكافؤ 

لمجموعت� ) ت(ماقلا مدختسا ثيح ،ةيبيردتلا ةد�لل ةقباسلا ةفرعلما في ةعومجلمئون على الدراسة اختبار 

 .واختبار تحليل التباين الأحادي  independent “t” test مستقلت�

وللتحقق من صدق اختبار المعرفة القبلية، فقد تمّ عرضه على مجموعة من المحكم� من ذوي 

الاختصاص في علم النفس التربوي، والمناهج وطرق التدريس، في كل من جامعة النجاح الوطنية بنابلس 

م �يوبترلا �فشرلما نم �نثا لىإ ةفاضبنطقة نابلس التعليمية، ممن ، با)أبو ديس(وجامعة القدس في بلدة 

وقد طلُِبَ . مو ،�ملعملل ةديدع ةيبيردت تاورد لىع اوفشربجموع كلي من المحكم� بلغ تسعة أشخاص

 من المحكم� قراءة اختبار المعرفة القبلية والحكم على مدى صلاحيته 
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صدق الاختبار وقياسه للأهداف التي وضع من أجلها، بعد أن  للتعلم النشط، حيث أكدوا جميعاً 

 .قاموا باقتراح عدد من التعديلات، التي أخُذتْ في الحسبان من جانب الباحث�

ماقلا مدختسا ،رابتخلاا تابث نم ققحتللئون على الدراسة معادلة كودرر ريتشاردسون      )20 (

Kuder-Richardson)20 ( وبلغ معامل الثبات)وهو كاف لأغراض الدراسة )0.67. 

حيث ) الاختيار من متعدد(ك� تمّ حساب معامل الصعوبة لكل فقرة من فقرات الاختبار الموضوعي 

فقرة، وبذلك أصبح الاختبار ) 40(فقرات من الاختبار الذي بلغ عدد فقراته الأولية ) 10(تمّ استبعاد 

القدرة (ك� تمَّ حساب معامل التمييز %) 79-30(فقرة، وتراوح معامل الصعوبة ما ب� ) 30(يحتوي على 

 ).1-0.40(والتي بلغت ما ب� ) التمييزية للفقرات

ماقلا اهروط يتلاو ةساردلل ةيناثلا ةيثحبلا ةادلأا لثتمو ،ةيبيردتلا ةدائون على الدراسة، وتدور ) ب(

والمبادئ، والأهمية، حول جوانب مختلفة للتعلم النشط من حيث التعريف، والأهداف، والخصائص، 

وخطوات التطبيق الفعلية، والأنشطة المرافقة، ودور الطالب، ودور المعلم في التعلم النشط، والتقييم، 

وصعوبات التنفيذ، وكيفية التغلب عليها، وصفات المعلم الجيد لهذا النوع من التعلم، والمقارنة ب� 

لنشط، والوسائل التعليمية الضرورية للتعلم النشط، الطريقة التقليدية في التدريس وب� طريقة التعلم ا

 .وأ�اطها،وفوائدها، وعلاقة التعلم النشط بالتفك�

وقد تمّ اشتقاق هذه المادة التعليمية والتدريبية من مصادر شتى، ولا سي� تلك المطروحة على 

وقد تمّ . في اللغة العربية  في ضوء شح ما هو موجود أو متوفر منها) الانترنت(الشبكة العالمية للمعلومات 

تعديل تلك المادة عدة مرات في ضوء المستجدات على هذا الموضوع من جهة، وبناءاً على التطبيقات 

يدعدماقلا بناج نم تتم يتلا ةئ� على الدراسة أثناء تدريبهم للمعلم� والمعل�ت في المناطق التعليمية 

 .المختلفة من جهة ثانية

لمادة التعليمية، فقد تمّ عرضها على مجموعة المحكم� الذين قاموا بتحكيم وللتحقق من صدق ا

الاختبار المعرفي القبلي، الذين أبدوا ملاحظات قيمة للغاية، عمل اصحاب الدراسة على الأخذ بها ومراعاتها 

لك بعد بدقة متناهية، حيث اعتبرت المادة التعليمية صادقة في تحقيق الأهداف الموضوعة من أجلها، وذ

إقرار المحكم� بصلاحيتها للتدريب، بل وإشادتهم بها وبضرورة تطبيقها بعد تعديلها، في ضوء الاقتراحات 

م كلذ دعب ةيئاهنلا اهتروص ةيميلعتلا ةدالما تذخأ دقتهيداً لتطبيقها على . والتصويبات التي أبدوها       

 .المتدربات

المحكم� أنفسهم بعد خمسة أسابيع وأكدوا من  أما عن ثبات تلك المادة التعليمية، فقد عرضت على

 .جديد على أن المادة التعليمية صحيحة وصادقة في محتواها وتحمل صفة الثبات
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وقد أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق دالة إحصائياً لصالح عملية التدريب على التعلم النشط، مع 

ينيات عينة الدراسة في التدريب على أسٍلوب عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية ب� المعل�ت الفلسط

التعلم النشط، وذلك تبعاً لمتغ�ات التخصص الأكاد�ي الدقيق، والمؤهل العلمي، وعدد الدورات التدريبية 

 .التي تمّ حضورها من جانب المعل�ت

 :مجموعة الدراسات التي تناولت التعلم النشط، وتشجيع الطلبة على التفاعل) 4(

من دراسة  )Minnes-Brandes, 1995(من أهم دراسات هذه المجموعة ما قام به ماينس براندس 

هدفت إلى التحقق من كيفية قيام مجموعة من معلمي المدارس، وأساتذة الجامعات الأمريكية المتخصص� 

المعلومات وقد تم جمع . في ميدان التربية، بتشجيع الطلبة على التفاعل والمشاركة في عملية التعلم

متثلت أهمية .  والبيانات من خلال اللقاءات الأسبوعية، والمقابلات خلال مدة عام� دراسي� كامل�

 :الدراسة في الأسئلة الآتية

كيف �كن للمجموعة المتعاونة من المعلم�، وأساتذة الجامعة التربوي� الذين يلتقون بانتظام من  -1

يزيدوا من فاعلية التعلم النشط ب� الطلبة خلال مدة عام�  أجل تطوير العملية التدريسية، أن

 ؟دراسي� كامل�

 ؟وما طبيعة ديناميكية المناقشات ب� أفراد المجموعة المتعاونة -2

 ؟وفي أي نوع من الطرق أو الوسائل �كن للمجموعة المتعاونة أن تصف عملها وتقوم بتقد�ه -3

م النشط في تدريب المعلم�، ورفع مستوى �وهم المهني، وقد أكدت نتائج الدراسة أهمية التعل

 .إضافة إلى انعكاس ذلك على زيادة مشاركة التلاميذ، وتفاعلهم خلال العملية التعليمية التعلمية

في دراستها، أن المستوى المنخفض لنجاح طلاب الرياضيات، وتطبيق ) Fox,1998(وأوضحت فوكس 

ييرملأا ينطولا سلجلما نك لمعلمي الرياضيات، وظهور الرياضيات  توصيات تطوير الرياضيات، الصادرة

العلاجية لما بعد المرحلة الثانوية، قد شجعت الباحثة على اختيار دراستها، حيث طبقت الباحثة التصميم 

شبه التجريبي الذي اشتمل على ستة صفوف دراسية من مقرر الجبر، لطلبة الكلية خلال الأسابيع السبعة 

 .من الفصل الدراسي الأولى

وقد تم بعدها توزيع آلة حاسبة للرسم البيا� على طلبة المجموعة التجريبية طيلة مدة الدراسة، 

وخلال الاختبارات المترتبة على ذلك، وتدريبهم عليها، في الوقت الذي استخدم فيه الطلبة في المجموعة 

ن الحاسبات البيانية قد ونظر لأ . الضابطة الآلات الحاسبة العادية، دون القيام بعمليات الرسم البيا�

 أظهرت تشجيعاً لدى الطلبة على التفاعل في التعلم النشط، فقد تم تدريس المجموعت� 
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م هنأ �ك ،ًاضيأ طشنلا ملعتلاب ةصاخ ةيئيب فورظ في مهبيردتو ،ةطباضلاو ،ةيبيرجتلل يسبق لأي    

 .المجموعت�طالب، أو طالبة استخدام الحاسبة البيانية قبل إجراء الدراسة من 

من الطلبة الذكور والإناث، الذين قدموا اختباراً قبلياً، وآخر بعدياً، ) 166(وتألفت عينة الدراسة من 

وقد أشارت نتائج اختبار تحليل . وأجابوا عن فقرات استبانة خاصة بالاتجاهات نحو مادة الرياضيات

لة إحصائية ب� طلبة إلى عدم وجود فروق ذات دلا) One-Way-ANOVA(التباين الأحادي 

وكان قد تم جمع معلومات إضافية من . المجموعت� في اختبار التحصيل والاتجاهات نحو الرياضيات

استبانة أخرى وزعت على الطلبة، ومن مقابلات المدرس�، ومن نشرة يومية تصدر عن الكلية، ومن كشوف 

م نيذلا ةبلطلل ةثحابلل يشتركوا في الدراسة وعند مقارنة . العلامات أو الدرجات الفصلية الخاصة بالطلبة

فقط، م� يؤكد فعالية التعلم % 15م ،برجلا ةدابم �قحتللمل ينجح منهم حسب �ط التعلم النشط سوى 

 :لآا لىإ ًاضيأ ةثحابلا تلصوتو ،ي�داكلأا حاجنلا في ةطباضلاو ةيبيرجتلا �تعومجلما ىدل طشنليت

 .بقوة على دعم عملية التعلم لدى الطلبة تعمل عملية التعلم النشط -1

يدعم استخدام الحاسبات البيانية التعلم النشط، م� يساعد الطلبة على الربط ب� النتائج العددية،  -2

 .والرمزية، والبيانية

ل يتعود الطلبة الذين يعانون من ضعف في مادة الجبر على استخدام الحاسبات بأنواعها، وعليهم  -3

 .لحاسبات البيانية قبل تقد�هم الاختبارات التحصيلية لمادة الجبراستخدام ا

�كن للمدرس� في الكلية تعديل محاضراتهم بحيث تشمل أنشطة وإجراءاتٍ للتعلم النشط باستخدام  -4

 .الحاسبات البيانية

تلف ينبغي مراعاة استخدام التكنولوجيا في التدريس، وعلاج مشكلات الضعف لدى الطلبة في مخ -5

 .المقررات، ولا سي� في مادة الجبر

دراسة هدفت إلى تقصي التفاعلات اللفظية التي تحدث في المواقف  )Lindow,2000(وأجرى لندو 

وقد تم تسجيل فعاليات التعلم . التعليمية التعاونية، وكيف ينعكس ذلك على عناصر التغ� المفاهيمي

النشط لإحدى المقررات العلمية العامة حول دورة الكربون لدى مجموعات التعلم التعاو� على أشرطة 

 .ها إجراء مقابلات مع الطلبة المشترك� في الدراسةالفيديو، تبعت

واستخدم الباحث جميع المعلومات التي تم الحصول عليها في حصص التعلم النشط كنقط بداية 

للمناقشات حول المفاهيم العلمية، حيث اشترك الطلبة بثقة عالية في الدفاع عن افكارهم، ومدى إلمامهم 

 ارت الاختبارات القبلية، والبعدية إلى وجود تحسن وقد أش. بهذه المفاهيم والأمثلة
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 تعريفات التعلم النشط وأهدافه وأهميته

واضح في مدى إلمام الطلبة بالمفاهيم العلمية، وأن التفاعلات اللفظية ب� المجموعات قد أدت إلى 

تسهيل عملية التعلم، وأن التعلم التعاو� من خلال تطبيق التعلم النشط والتدريب عليه، قد أدى إلى 

 .للإلمام بالمفاهيم العلميةتطورات إيجابية متقدمة 
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